
 1 

 
 

รายงานวิจัยเพื่อพัฒนาการเรียนการสอน 

เรื่อง 

การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชา ARC 161 การเขยีนแบบ

ทางสถาปตยกรรมของนักศึกษาชั้นปท่ี 1 ท่ีไดรบัการสอนโดยการ

เรียนแบบรวมมือโดยเทคนิค STAD กบัการเรียนแบบปกติ 

A COMPARATIVE  STADY OF  FIRST  YEAR  

STUDENT ACHIEVEMENT OF ARC 161 ARCHITECTURAL 

DRAWING  BETWEEN  TEACHING METHODS OF THE  STUDENT 

TEAM  ACHIVEMENT DIVISIONDS (STAD) COOPERATIVE 

LEARNING  AND THE  CONVENTION LEARNING 

 

ชนกพร   ไผทสทิธกุิล 

 

งานวิจัยนี้ไดรับทุนอุดหนุนการวิจัยจากมหาวิทยาลัยศรีปทุม 

ปการศกึษา  2555 
 



 

หัวขอวิจัย      :  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชา ARC 161 การเขียนแบบทางสถาปตยกรรม 

                   ของนักศึกษาชั้นปท่ี 1 ท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือโดยเทคนิค STAD กับ 

                   การเรียนแบบปกติ 

ผูวิจัย         :  ชนกพร ไผทสิทธิกุล 

หนวยงาน    :  คณะสถาปตยกรรมศาสตร  มหาวิทยาลัยศรีปทุม 

ปท่ีพิม        :   2557 

____________________________________________________________________________ 

 

บทคัดยอ  
การวิจัยครั้งนี้เปนการศึกษา   เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  วิชา ARC 161 การเขียน

แบบทางสถาปตยกรรมของนักศึกษาชั้นปท่ี  1 ท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือกันโดยเทคนิค  

STAD กับการเรียนแบบปกติ  โดยเปนการวิจัยเชิงก่ึงทดลองโดยใชแบบแผนการวิจัยแบบศึกษากลุม

ทดลองและกลุมควบคุมท่ีไมเทาเทียมกัน  สถิติท่ีใชคือ  คารอยละ คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน   และ

สถิติทดสอบที ( t- test Independent  ) ของแตละกลุม แบบกลุมตัวอยาง  2 กลุมท่ีเปนอิสระตอกัน  ผล

การศึกษาจากแผนการจัดการเรียนการสอนสรุปไดดังนี้ 

การเขียน Orthographic Projection พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  โดยนักศึกษาท่ีเรียนแบบ

รวมมือหรือนักศึกษากลุมทดลอง  มีคะแนนเฉลี่ยสูงกวา (66.90) นักศึกษาท่ีเรียนแบบปกติ (66.28)  

การเขียน Axonometric Projection การเขียน Orthographic Projection พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน โดยนักศึกษาท่ีเรียนแบบรวมมือหรือนักศึกษากลุมทดลอง  มีคะแนนเฉลี่ยสูงกวา  (75.18) นกัศึกษา

ที่เรียนแบบปกติ (70.21 ) 

การเขียน Two point Perspective พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  โดยนักศึกษาท่ีเรียนแบบ

รวมมือหรือนักศึกษากลุมทดลอง  มีคะแนนเฉลี่ยสูงกวา  (69.50) นักศึกษาท่ีเรียนแบบปกติ (62.37)  

การเขียน  Light & Shadow พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  โดยนักศึกษาท่ีเรียนแบบรวมมือหรือ

นักศึกษากลุมทดลอง   (E)  มีคะแนนเฉลี่ยสูงกวา   (72.18) นักศึกษาท่ีเรียนแบบปกติ  (65.71) โดยท้ัง 4 

แผนการเรียนมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 ซ่ึงสอดคลองกับสมมติฐานท่ีตั้งไว                                                          

ระดับความคิดเห็นเก่ียวกับเทคนิคหรือวิธีการสอนของอาจารย  พบวา นักศึกษาสวนใหญมีความคิดเห็น

ดวยอยูในระดับมาก โดยมีคาเฉลี่ยเทากับ 4.25   



 

โดยสรุป แผนการจัดการเรียนรู  ท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือกันโดยเทคนิค  STAD 

กับการเรียนแบบปกติ  ท่ีพัฒนาข้ึน  มีประสิทธิภาพและมีผลสัมฤทธิ์ท่ีดี  นักเรียนมีความพึงพอใจในการ

เรียนรู จึงควรสนับสนุนใหนําการจัดการเรียนรูโดยเทคนิค  STAD  ไปใชในการพัฒนากิจกรรมการเรียน

การสอนใหมีประสิทธิภาพยิ่งข้ึน 
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ABSTRACT  
The Objective of this research was to address the result of the study which 

applies STAD technique into the fundamental teaching style for subject ARC 161 

(Architectural drawing for the first year students). Quasi- experimental Research has been 

selected as methodology for this research. The participants consisted of two groups of 

students in the same class, namely the group which attended the class by using normal 

teaching style (controlled group) and the group which had been taught by using 

cooperative learning style (experimental group). Statistical tools including percentage, 

mean , standard deviation and t-test Independent had been adopted in the research. 

      The two participant groups from the same class had been tested in four 

different subjects and the results showed as below: 

1. The examination on “Orthographic Projection” showed that the learning 

accomplishment of the participants from ‘experimental group’ had better result 

(66.90) when compared to the participants in ‘controlled group’ (66.28) 

2. The ‘experimental group’ participants had better result for the test of 

“Axonometric Projection” (72.18) than those from ‘controlled group’ (70.21) 

3. The examination  on “Two point Perspective” resulted in better marks for 

‘experimental group’ (69.50) than those from ‘controlled group’ (62.37) 



 

4. The ‘experimental group’ had better results from the examination of “Light & 

Shadow” (72.18) than those from ‘controlled group’ (65.71) 

The study on four subjects has statistical significance at 0.05 which is in line with 

the hypothesis.  

According to the participants, they perceived that using cooperative style of 

teaching is useful for them. The result ranked at ‘good’ with an average rate of 4.25.  All 

in all, it was found that adopting cooperative learning into the teaching style by using 

STAD has resulted in better performance of the students. Majority of the participants 

agreed and perceived the usefulness of the teaching.  
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บทท่ี 1 

บทนํา 
 

ความเปนมาและความสาํคัญของปญหา 

 

 การจัดการเรียนการสอนในวิชาการเขียนแบบสถาปตยกรรมเปนการฝกทักษะใหนกัศึกษา 

มีความรูและความสามารถในการเขียนแบบ เพ่ือแสดงแบบในมิติสัมพันธตางๆ  และสามารถสื่อแสดง

แบบทางสถาปตยกรรมใหเกิดความเขาใจไดและการเขียนแบบ (ทศพล  จันทนะสาโร , 2555) เปนการ

ถายทอดความคิดของผูออกแบบลงบนกระดาษอยางเปนระเบียบแบบแผน    เปนภาษาท่ีถายทอด

ความคิดหรือความตองการของผูออกแบบไปใหผูอ่ืนไดทราบ    และเขาใจไดอยางถูกตองไม

คลาดเคลื่อน    อยางไรก็ตามเพ่ือใหไดความเขาใจท่ีตรงกันการเขียนแบบจะตองเปนภาษาสากล   โดย

เครื่องหมายหรือสัญลักษณ    และรูปแบบตาง ๆ    จะตองเขาใจไดงาย    อยางไรก็ตามแมหลักสูตรจะให

ความสําคัญและมีกระบวนการสงเสริมการจัดการเรียนการสอน แตยังพบปญหาในหลายดาน เชน

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนพบวายังอยูในระดับปานกลางจากสัดสวนและคาเฉลี่ยของคะแนนประเมิน  และ

ความแตกตางทางดานทักษะพ้ืนฐานของนักศึกษา ซ่ึงกระบวนการเรียนการสอน (พรอมพรรณ อุดมสนิ , 

2544) การวัดผลและการประเมินผลเปนสิ่งสําคัญและจําเปนสวนหนึ่งของการสอนของผูสอน ผูสอนท่ีดี

จะตองแสวงหาแนวทางใหการเรียนการสอนประสบความสําเร็จโดยใหผูเรียนบรรลุตามวัตถุประสงคท่ีตั้ง

ไว คือผูสอนจะตองรูความสามารถของผูเรียน ความสนใจของผูเรียน ขอบกพรองตลอดจนจุดเดนในการ

เรียนของผูเรียน และยังตองหาแนวทางในการสอนเพ่ือใหผูเรียนประสบความสําเร็จในการเรียนมากท่ีสุด  

              และจากสาเหตุขางตนจึงควรมีกระบวนการจัดการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาใหเกิดผลการ

เรียนรูใหเกิดประสิทธิภาพมากยิ่งข้ึน  ตลอดจนพัฒนาความรู และทักษะของนักศึกษาใหมีประสิทธิภาพ

เทาเทียมกัน  ท้ังนี้การจัดการเรียนการสอนท่ียึดผูเรียนเปนสําคัญ ( สมศักดิ์  ขจรชัยกุล, 2538 )มี

หลากหลายวิธี  และวิธีหนึ่งท่ีนาจะทําใหสัมฤทธิ์ผลทางการเรียนสูงข้ึนคือ  การเรียนแบบรวมมือกัน  ( 

Cooperative Learning )  เนื่องจากเปนการจัดการเรียนการสอนในกลุมเล็ก  โดยกําหนดใหสมาชิกใน

กลุมมีความแตกตางในดานความสามารถในการเรียน  โดยเนนความรวมมือระหวางสมาชิกในกลุม เพ่ือให

รูจักคิด  และแกปญหาจนสําเร็จตามเปาหมาย  ดังนั้นผูวิจัยจะนําวิธีการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย

เทคนคิ STAD มาใชในการเรียนการสอนเพ่ือเปรียบเทียบกับวิธีการเรียนแบบปกติ  และศึกษาถึงผลการ

เรียนรู  เพ่ือเปนแนวทางสําหรับการเรียนการสอนใหบรรลุเปาหมายตามท่ีหลักสูตรกําหนด 
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วัตถุประสงคของการวิจัย 

   1.  เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชา ARC 161 การเขียนแบบทางสถาปตยกรรม 

                 ของนักศึกษาชั้นปท่ี 1 ท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือกันโดยเทคนิค STAD กับ 

                 การเรียนแบบปกติ 

            2. เพ่ือศึกษาความคิดเห็นของนักศึกษาท่ีมีตอการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือกันโดยเทคนิค  

                STAD 

 

คําถามการวจิยั 

   ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชา ARC 161 การเขียนแบบสถาปตยกรรมของนักศึกษาชั้นปท่ี 1 ท่ี

ไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือโดยเทคนิค STAD มีผลสัมฤทธิ์สูงกวาการเรียนแบบปกติหรือไม   

 

สมมุติฐานในการวิจัย 

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การเขียน Orthographic Project, Axonometric Projection,  

Two point  

     Perspective, และ Light & Shadow ของกลุมท่ีเรียนแบบ  STAD สูงกวาเรียนแบบปกติ 

2.  นักศึกษามีความคิดเห็นท่ีดีตอการเรียนแบบรวมมือโดยเทคนิค STAD 

 

ขอบเขตของการวจัิย 

1. กลุมตัวอยางท่ีศึกษา ไดแกนักศึกษานักศึกษาสาขาสถาปตยกรรมศาสตร ชั้นปท่ี1 สาขา 

สถาปตยกรรมศาสตร  คณะสถาปตยกรรมศาสตร มหาวิทยาลัยศรีปทุม ในภาคการศึกษาท่ี 

1 ปการศึกษา 2555 จํานวน 64 คน 

2. ระยะเวลาท่ีใชในการวิจัย  หลังการสอบภาคการศึกษา 1/ 2555 ตั้งแตเดือน   

มิถุนายน – กันยายน  2555  รวมท้ังสิ้น 16 สัปดาห 
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ตวัแปรในการวจัิย 

    1. ตัวแปรอิสระ (Independent Variable) ไดแกวิธีการสอน 2 วิธีคือ 

         - การเรียนแบบปกติ   

                  - การสอนเรียนแบบรวมมือกันโดยเทคนิค STAD    

               

 2   ตัวแปรตาม (Dependent Variable) คือ  

       - ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชา ARC 161 การเขียนแบบสถาปตยกรรม ของนักศึกษา 

         ชั้นปท่ี 1 ท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือกันโดยเทคนิค STAD กับการ 

         เรียนแบบปกต ิ

                 - ความคิดเห็นของนักศึกษามีท่ีดีตอการเรียนแบบรวมมือโดยเทคนิค STAD 

 

นิยามศัพทเฉพาะ 

             การเรียนแบบปกติ หมายถึงการจัดการเรียนการสอนท่ีมีท้ังการอธิปราย  ซักถาม  และ

การใชสื่อการสอน  ในวิชา ARC 161 การเขียนแบบสถาปตยกรรมของนักศึกษาชั้น ปท่ี 1 คณะ

สถาปตยกรรมศาสตร มหาวิทยาลัยศรีปทุม ซ่ึงมีข้ันตอนคือ การบรรยายในชั้นเรียน ข้ันตอนการ

ปฎิบัติงานรายบุคคล  และข้ันการวัดและประเมินผล 

             การเรียนแบบรวมมือ  หมายถึง  การจัดการเรียนการสอนท่ีแบงกลุมผูเรียนวิชา ARC 161 

การเขียนแบบสถาปตยกรรมของนักศึกษาชั้น ปท่ี 1  ออกเปน กลุม โดยสมาชิกในกลุมมี

ความสามารถท่ีแตกตางกัน มีการแลกเปลี่ยนความคิด  และการชวยเหลือสนับสนุนซ่ึงกันและกัน  

ตลอดจนมีความรับผิดชอบในตนเองและสวนรวม  เพ่ือใหกลุมสําเร็จตามเปาหมาย 

                  ผลสัมฤทธิ ์หมายถึง หมายถึงคะแนนและความสามารถของ นักศึกษาชั้นปท่ี1 ในรายวิชา  

ARC 161  การเขียนแบบสถาปตยกรรมของนักศึกษาชั้น ปท่ี 1 คณะสถาปตยกรรมศาสตร 

มหาวิทยาลัยศรีปทุม  อันเกิดจากการสอน เปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม และประสบการณการ

เรียนรูท่ีเกิดจากการฝกฝน อบรม หรือจากการสอน  

              เทคนคิ STAD ( Student Teams Achievement Divisions ) หมายถึงเทคนิคการ

เรียนรูแบบรวมมือ โดยมีข้ันตอนคือ การใหความรูแกนักศึกษา  และแบงกลุมการเรียนเปนกลุมยอย 

โดยใหมีความสามารถคละกัน  มีการแบงหนาท่ีในกลุมเพ่ือทํากิจกรรมและปฏิบัติงาน จากนั้นจึง

ทดสอบวัดความเขาใจ  และจัดทําคะแนนในแตละกลุม และยกยองความสําเร็จขอกลุม 
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                 ความคิดเห็น หมายถึงความรูสึกนึกคิดของนักศึกษาท่ีมีตอวิธีสอนแบบรวมมือกันโดย 

        เทคนิค STAD กับวิธีเรียนแบบปกติ  จากแผนการเรียนรู  และประโยชนท่ี ไดรับท่ีวัดดวย 

        แบบสอบถามท่ีผูวิจัยสรางข้ึน  

                 นักศึกษาหมายถึง ผูท่ีกําลังเรียนอยูในชั้น ปท่ี 1 ในวิชา  ARC 161 การเขียนแบบทาง 

         สถาปตยกรรม ภาคการศึกษาที่ 1/2555  คณะสถาปตยกรรมศาสตร  มหาวิทยาลัยศรีปทุม 

 

ประโยชนท่ีคาดวาจะไดรับ 

 1. เพ่ือทราบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชา ARC 161 การเขียนแบบ 

              สถาปตยกรรมของนักศึกษาชั้นปท่ี 1 คณะสถาปตยกรรมศาสตร มหาวิทยาลัยศรีปทุมท่ี ไดรับ

การสอนโดยการเรียนแบบรวมมือกันโดยเทคนิคSTAD กับการเรียนแบบปกติ 

         2.  เพ่ือทราบความคิดเห็นของนักศึกษาท่ีมีตอการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือ  

             กันโดยเทคนิค STAD 
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บทที่ 2 

วรรณกรรมท่ีเกี่ยวของ 
 

                      งานวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดศึกษาเอกสาร ตํารา และงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการวิจัยเรื่องการ

เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชา ARC 161 การเขียนแบบ สถาปตยกรรมของนักศึกษาชั้นปท่ี 1  

ท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือกันโดยเทคนิค STADกับการเรียนแบบปกติสามารถแบงผล

การศึกษาคนควาออกเปน 5 ตอนไดแก  

         ตอนท่ี 1  ความหมายและรูปแบบของการเรียนรูแบบรวมมือ    

          ตอนท่ี 2  แนวคิด ทฤษฎีการเรียนรูแบบรวมมือกันโดยเทคนิค STAD 
 ตอนท่ี 3  ความหมายและข้ันตอนของการเรียนแบบปกติ 

 ตอนท่ี 4  ความหมายและความสําคัญของการเขียนแบบทางสถาปตยกรรม 

 ตอนท่ี 5 งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

 

ตอนท่ี 1 ความหมายและรูปแบบของการเรียนรูแบบรวมมือ   

            ความหมายของการเรียนรูแบบรวมมือ   

  สุวิทย มูลคํา และอรทัย มูลคํา (2547) กลาววา  การจัดการเรียนรูแบบรวมมือ  หมายถึง 

กระบวนการเรียนรูท่ีจัดใหผูเรียนไดรวมมือและชวยเหลือกันในการเรียนรู โดยแบงกลุมผูเรียนท่ีมี

ความสามารถตางกันออกเปนกลุมเล็กๆ  ซ่ึงเปนลักษณะการรวมกลุมอยางมีโครงสรางท่ีชัดเจน  มีการ

ทํางานรวมกัน  มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น  มีการชวยเหลือพ่ึงพาอาศัยซ่ึงกัน และมีความรับผิดชอบ

รวมกันท้ังในสวนตนเองและสวนรวม  เพ่ือใหตนเองและสมาชิกทุกคนในกลุมประสบความสําเร็จตาม

เปาหมายท่ีกําหนดไว 

 

 วิมลรัตน สุนทรโรจน (2549 ) กลาววาการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ  เปนการจัดกิจกรรมการ

เรียนการสอนท่ีเนนการจัดสภาพแวดลอมทางการเรียนใหแกผูเรียนไดเรียนรูรวมกันเปนกลุมเล็กๆ  แตละ

กลุมประกอบดวยสมาชิกท่ีมีความรูความสามารถแตกตางกัน  โดยแตละคนมีสวนรวมอยางแทจริงในการ

เรียนรูและในความสําเร็จของกลุม  ท้ังโดยการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น  การแบงปนทรัพยากรการเรียนรู   

โดยคนท่ีเรียนเกงจะชวยเหลือคนท่ีออนกวา   และสมาชิกในกลุมไมเพียงแตรับผิดชอบตอตนเองเทานั้น  
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หากจะตองรวมรับผิดชอบตอการเรียนรูของเพ่ือนสมาชิกทุกคนในกลุม  ความสําเร็จของแตละบุคคลคือ

ความสําเร็จของกลุม การกําหนดขนาดของกลุมโดยปกติประมาณ  3-4 คน และลกัษณะของกลุมควรเปน

กลุมท่ีคละความสามารถ  มีท้ังผูท่ีเรียนเกงปานกลาง  และออน รวมกันทํากิจกรรมหรือศึกษาคนควาหา

องคความรูรวมกัน  

             พิมพพันธ เดชะคุปต (2544) ไดกลาวถึงการเรียนรูแบบนรวมมือดังนี้ 

1. สรางความสัมพันธท่ีดีระหวางสมาชิกทุกคน เพราะทุกคนตองรวมมือในการทํางานกลุมและ

ตางมีสวนรวมเทาเทียมกัน 

2. สมาชิกทุกคนมีโอกาส คิด พูด และแสดงออกถึงความคิดเห็นและการกระทําท่ีเทาเทียมกัน 

3. สงเสริมใหมีการชวยเหลือกัน เชนนักเรียนเกงชวยเหลือคนท่ีไมเกง ทําใหคนเกงรูสึก

ภาคภูมิใจ รูจักเสียสละ 

4. สงเสริมใหรูจักคิด  วิเคราะหและตัดสินใจเลือก เพราะมีการคิดรวมกันตลอดจนระดม

ความคิดและนําขอมูลมาพิจารณารวมกัน 

5. สงเสริมทักษะทางสังคม การมีมนุษยสัมพันธท่ีดีตอกัน และเสริมทักษะการสื่อสาร การ

ทํางานเปนกลุม 

โดยมีลักษณะของการเรียนรูแบบรวมมือ 6 ขอคือ 

1. องคประกอบของกลุมประกอบดวยผูนํา  สมาชิก  และกระบวนการกลุม 

2. มีสมาชิกตั้งแต 2 คนข้ึนไป 

3. กลุมจะประกอบดวยสมาชิกท่ีสามารถทางการเรียน  เพศ และเชื้อชาติท่ีคละกัน 

4. สมาชิกทุกคน  ตองมีบทบาทและหนาท่ีอยางชัดเจน โดยทํางานไปพรอมกัน และมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีคละกัน 

5. สมาชิกทุกคนจะตองมีความรับผิดชอบรวมกัน 

6. คะแนนของกลุมคือคะแนนท่ีไดจากสมาชิกท้ังหมดรวมกัน 

7. แนวคิดวิธีการและเทคนคิการสอน โดยใชกระบวนการกลุมใหผูเรียนไดมีโอกาส 

             ท้ังนี้กลาวถึงการทํางานรวมกันเพ่ือผลประโยชนและเกิดความสําเร็จรวมกันของกลุม ซ่ึงการ

เรียนแบบรวมมือมิใชเปนเพียงจัดใหผูเรียนทํางานเปนกลุม เชน ทํารายงาน ทํากิจกรรมประดิษฐหรือ

สรางชิ้นงาน  อภิปราย ตลอดจนปฏิบัติการทดลองแลว ผูสอนทําหนาท่ีสรุปความรูดวยตนเองเทานั้น 

แตผูสอนจะตองพยายามใชกลยุทธวิธีใหผูเรียนไดใชกระบวนการประมวลสิ่งท่ีมาจากการทํากิจกรรม

ตางๆ จัดระบบความรูสรุปเปนองคความรูดวยตนเองเปนหลักการสําคัญ ดังนั้น การจัดการเรียนรูแบบ

รวมมือผูสอนจะตองเลือกเทคนิคการจัดการเรียนท่ีเหมาะสมกับผูเรียน และผูเรียนจะตองมีความพรอม
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ท่ีจะรวมกันทํากิจกรรม รับผิดชอบงานของกลุมรวมกัน โดยท่ีกลุมจะประสบความสําเร็จได เม่ือสมาชิก

ทุกคนไดเรียนรูบรรลุตามจุดมุงหมายเดียวกัน นั่นคือ การเรียนเปนกลุมหรือเปนทีมอยางมีประสิทธิภาพ 

ธนวรรณ เทียนเจษฎา  (2548) กลาววาความหมายของการเรียนรูแบบรวมมือ  (Cooperative 

Learning) หมายถึงการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  ซ่ึงแบงนักเรียนเปนกลุมเล็ก  ประมาณ 2-5 คน 

สมาชิกแตละคนมีความสามารถตางกัน  ทุกคนมีสวนรวมในการเรียนรู  ชวยเหลือซ่ึงกันและกัน  โดยมี

เปาหมายรวมกันคือความสําเร็จของกลุม 

ไพฑูรย  สินลารัตน (2550) ไดใหความหมายของการเรียนรูแบบรวมมือว เปนการเรียนรูท่ีเกิด

จากการรวมมือรวมใจในการศึกษาคนควาและปฏิบัติงาน เพ่ือใหบรรลุเปาหมาย ซ่ึงถือวาเปนความสําเร็จ

ของกลุม โดยเนนการทํางาน คละกับความสามารถของสมาชิก ดังนั้นผลจากกระทําใดๆ ของสมาชิกยอม

มีผลกระทบตอกลุมและสมาชิกคนอ่ืน ๆ 

ทิศนา  แขมมณี (2552) กลาววาการเรียนรูแบบรวมมือคือการเรียนท่ีมีวัตถุประสงคใหผูเรียนเกิด

การเรียนรูในเรื่องท่ีศึกษาอยางมากท่ีสุด  โดยอาศัยการรวมมือกันชวยเหลือกันและแลกเปลี่ยนความรูกัน 

ระหวางกลุมผูเรียนดวยกัน ท้ังนี้ความแตกตางของรูปแบบแตละรูปแบบจะอยูท่ีเทคนิคในการศึกษา

เนื้อหาสาระและวิธีการเสริมแรงและการใหรางวัลเปนประการสําคัญ 

ราชบัณฑิตสถาน (2552) ไดใหความหมายการเรียนรูแบบรวมมือวา เปนกระบวนการเรียนรูท่ียึด

หลักใหผูเรียนชวยกันเรียนรูโดยพ่ึงพากัน มีปฏิสัมพันธกันอยางใกลชิดใชทักษะทางสังคมในการทํางาน

รวมกัน มีการวิเคราะหกระบวนการทํางานกลุมและมีการตรวจสอบผลการเรียนรูเปนรายบุคคล 

Slavin. (1995) กลาววา การเรียนแบบรวมมือเปนการเรียนรูท่ีนักเรียนตองเรียนรูรวมกัน  โดยท่ี

กลุมจะประสบความสําเร็จไดนั้น คือเม่ือสมาชิกทุกคนไดเรียนรูบรรลุตามจุดมุงหมายเดียวกัน  นั่นคือ การ

เรียนเปนกลุมหรือเปนทีม  และผูเรียนตองมีการชวยเหลือกันและกัน และสมาชิกในกลุมจะไดรับรางวัล

รวมกัน เม่ือกลุมทําคะแนนไดตามเกณฑท่ีกําหนด 

            Susan Ledlow.  ( 2003 ) ไดใหความหมายการเรียนรูแบบรวมมือวา  เปนกระบวนการเรียนรู

ท่ีผูเรียนทํางานรวมกันและชวยเหลือกันในกลุมยอย  ท้ังนี้เพ่ือใหบรรลุเปาหมาย  โดยมีความแตกตางไป

จากการทํางานกลุมแบบเดิม  นักเรียนจะทํางานและเรียนรูรวมกันเปนกลุมยอย  (2-5 คน)มีการออกแบบ

ลักษณะงานใหเหมาะสมกับการทํางานกลุม  มีการพ่ึงพาอาศัยกันในทางบวก  โดยจะรับรูวาไมมีใครสําเร็จ

ไดถาคนในกลุมไมสําเร็จ  สมาชิกทุกกลุมมีสวนรับผิดชอบในการเรียนรู  ทักษะการสรางความสัมพันธ  

ทักษะการสรางความคิดเห็น ผูสอนจะถูกเปลี่ยนบทบาทจาก  “พระเอกหนาชั้นเรียน ”  เปน “ผูชี้แนะ” 

(เปลี่ยนบทบาทจากการถายทอดความรู มาเปนผูชี้แนะดานวิชาการและการจัดชั้นเรียนแทน)       
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รูปแบบของการเรียนรูแบบรวมมือ   

          ทิศนา  แขมมณี (2552) กลาววาทุกรูปแบบของการเรียนแบบรวมมือตางมีกระบวนกาเรียนรูท่ี

พ่ึงพาและเก้ือกูลกัน  โดยสมาชิกกลุมมีการปรึกษาหารือและปฏิสัมพันธอยางใกลชิด  สมาชิกทุกคนมี

บทบาทหนาท่ีท่ีตองรับผิดชอบและสามารถตรวจสอบได ท้ังนี้สมาชิกกลุมตองใชทักษะการทํางานกลุม

และการสัมพันธระหวางบุคคลในการทํางานหรือการเรียนรูรวมกัน   รวมท้ังมีการวิเคราะหกระบวนการ

ทํางานของกลุมเพ่ือประสิทธิภาพและคุณภาพของการทํางานรวมกัน  และในสวนท่ีตางกันนั้นมักจะเปน

ความแตกตางในเรื่องของวิธีการจัดกลุม   วิธีการทดสอบ    วิธีการในการพ่ึงพากัน   บรรยากาศของกลุม  

กระบวนการในการวิเคราะหกลุม โครงสรางของกลุม บทบาทของผูเรียน ผูนํากลุมและครู โดยไดแบงกลุม

การเรียนรูแบบรวมมือท่ีใชอยูโดยท่ัวไป มี 3 ประเภท ดังนี้ 

1. กลุมการเรียนรูแบบรวมมืออยางเปนทางการ ( Formal Cooperative Learning Group) 

โดยกลุมประเภทนี้ ครูจัดข้ึนโดยการวางแผน จัดระเบียบ กฎเกณฑ วิธีการและเทคนิคตาง 

ๆ เพ่ือใหผูเรียนไดรวมมือกันเรียนรูสาระตางๆ อยางตอเนื่อง ซ่ึงอาจเปนหลายๆ ชั่วโมง

ติดตอกัน หรือหลายสัปดาหติดตอกัน จนกระท่ังผูเรียนเกิดการเรียนรูและบรรลุจุดมุงหมาย

ตามท่ีกําหนด 

2.  กลุมการเรียนรูแบบรวมมืออยางไมเปนทางการ  ( Informal Cooperative Learning 

Group) โดย กลุมประเภทนี้ ครูจัดข้ึนเฉพาะกิจเปนครั้งคราว โดยสอดแทรกอยูในการสอน

ปกติอ่ืนๆ โดยเฉพาะการสอนแบบบรรยาย  ครูสามารถจัดกลุมการเรียนรูแบบรวมมือ

สอดแทรกเขาไปเพ่ือชวยใหผูเรียนมุงความสนใจ หรือใชความคิดเปนพิเศษในสาระบางจุด                                                                                                                                         

3.  กลุมการเรียนรูแบบรวมมืออยางถาวร ( Cooperative Base Group) หรอื Long – Term 

Group โดยกลุมประเภทนี้ เปนกลุมการเรียนรูท่ีสมาชิกกลุมมีประสบการณการทํางาน / 

การเรียนรูรวมกันมานานมากกวา 1 หลักสูตร หรือภาคการศึกษา จนกระท่ังเกิด

สัมพันธภาพท่ีแนนแฟน สมาชิกกลุมมีความผูกพัน หวงใย  ชวยเหลือกันและกันอยาง

ตอเนื่อง    

ท้ังนี้ในการเรียนรูแบบรวมมือ   มักจะมีกระบวนการดําเนินงานท่ีตองทําเปนประจํา  เชน  การ

เขียนรายงาน  การเสนอผลงานของกลุม  การตรวจผลงาน เปนตนโดยในกระบวนการท่ีใชหรือดําเนินการ

เปนกิจวัตรในการเรียนรูแบบรวมมือ เรียกวา Cooperative Learning Scripts ซ่ึงหากสมาชิกกลุมปฏิบัติ

อยางตอเนื่องเปนเวลานานก็จะเกิดเปนทักษะท่ีชํานาญในท่ีสุด 
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            Johnson, Johnson and Stann (2000) อางใน ไสว-ฟกขาว (2544)  ไดกลาวถึง

องคประกอบท่ีสําคัญของการเรียนรูแบบรวมมือกันคือ 

1.  ความเก่ียวของสัมพันธกันในทางบวก ( Positive Interdependence) หมายถึง การท่ี

สมาชิกในกลุมทํางานอยางมีเปาหมายรวมกัน มีการทํางานรวมกัน โดยท่ีสมาชิกทุกคนมี

สวนรวมในการทํางานนั้น ทุกคนมีบทบาท หนาท่ีและประสบความสําเร็จรวมกัน   

2. การมีปฏิสัมพันธท่ีสงเสริมซ่ึงกันและกัน ( Face To Face Promotive Interaction) คือ 

การติดตอสัมพันธกัน แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซ่ึงกันและกัน การอธิบายความรูใหแกเพ่ือน

ในกลุมฟง เปนลักษณะสําคัญของการติดตอปฏิสัมพันธโดยตรงของการเรียนแบบรวมมือ 

เพ่ือใหขอมูลยอนกลับ เปดโอกาสใหสมาชิกเสนอแนวความคิดใหมๆ  

    เพ่ือเลือกในสิ่งท่ีเหมาะสมท่ีสุด 

3. ความรับผิดชอบของสมาชิกแตละคน (Individual Accountability) เปนความรับผิดชอบใน

การเรียนรูของสมาชิกแตละบุคคล โดยมีการชวยเหลือสงเสริมซ่ึงกันและกัน เพ่ือใหเกิด

ความสําเร็จตามเปาหมายกลุม โดยท่ีสมาชิกทุกคนในกลุมมีความม่ันใจ และพรอมท่ีจะไดรับ

การทดสอบเปนรายบุคคล 

4.  การใชทักษะระหวางบุคคลและทักษะการทํางานกลุมยอย (Interdependence and 

Small Group Skills) นักเรียนควรไดรับการฝกฝนทักษะเหลานี้เสียกอน เพราะเปนทักษะ

สําคัญท่ีจะชวยใหการทํางานกลุมประสบผลสําเร็จ ท้ังทักษะในการสื่อสาร การเปนผูนํา การ

ตัดสินใจ ครูควรจัดสถานการณท่ีจะสงเสริมใหนักเรียน เพ่ือใหนักเรียนสามารถทํางานได

อยางมีประสิทธิภาพ 

5. กระบวนการกลุม  (Group Process) คือ กระบวนการทํางานท่ีมีข้ันตอนหรือวิธีการท่ีจะ

ชวยใหการดําเนินงานกลุมเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ โดยสมาชิกทุกคนตองทําความเขาใจ

ในเปาหมายการทํางาน วางแผนปฏิบัติงานรวมกัน ดําเนินงานตามแผนตลอดจนประเมินผล

และปรับปรุงงาน 

    โดยองคประกอบของการเรียนรูแบบรวมมือทั้ง  5 องคประกอบนี้ ตางมีความสัมพันธซ่ึงกัน

และกัน ท่ีจะชวยใหการเรียนแบบรวมมือดําเนินไปดวยดี และบรรลุตามเปาหมายท่ีกลุม

กําหนด ท้ังนี้ไดแบงรูปแบบของการเรียนรูแบบรวมมือ  ท่ีไดรับความนิยม มีท้ังหมด 8 

รูปแบบ ไดแก 

1.   รูปแบบแอลที (LT) หรอื Learning Together 

2.   รูปแบบเอ.ซี. (AC) หรอื Academic Controversy 
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3.  รูปแบบเอส.ที.เอ.ดี (STAD) หรอื Student-Team-Achievement- Divisions 

4.   รูปแบบที.จี.ที ( TGT) หรอื Team-Games-Tournaments 

5.   รูปแบบจี.ไอ ( GI) หรอื Group Investigation 

6.   รูปแบบจิ๊กซอร (Jigsaw) 

7.   รูปแบบที.เอ.ไอ ( TAI) หรอื Teams-Assisted-Individualization 

8.   รูปแบบซี.ไอ.อาร.ซี ( CIRC) หรอื Cooperative Intergrated Reading and 

Composition 

      ซ่ึงท้ัง 8  รูปแบบนี้จะใหผลกระทบในดานบวกตอสัมฤทธผลทางการเรียน  

ตอนท่ี 2  แนวคิด ทฤษฎีการเรียนรูแบบรวมมือกันโดยเทคนิค STAD 
              

           สุวิทย มูลคํา และอรทัย มูลคํา (2547)  กลาวถึงการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค  STAD  วาคือ

การเรียนรูแบบหนึ่งท่ีคลายกับเทคนิค TGT โดยการแบงผูเรียนท่ีมีความสามารถแกตางกันออกไปเปน

กลุม เพ่ือทํางานรวมกัน  โดยกําหนดใหสมาชิกในกลุมไดรับเนื้อหาสาระตามท่ีผูสอนไดจัดเตรียมไวให  

และทําการทดลองประเด็นความรู  โดยคะแนนท่ีไดจะนํามาเปนคะแนนของทีม ท้ังนี้ผูสอนตองใชเทคนิค

เสริมแรงเชน การชมเชย  การใหรางวัล ฯลฯ ท้ังนี้เพ่ือ  สงเสริมใหผูเรียนไดศึกษาคนควาดวยตนเอง  

ตลอดจนการฝกทักษะกระบวนการทางสังคม การเปนผูนํา และความรับผิดชอบ         

             Slavin. (1995) กลาวถึงการใหความหมายและรูปแบบและลักษณะสําคัญของการเรียนแบบ

รวมมือกัน และเทคนิค STAD วาเปนการสอนท่ีใหนักเรียนมีความสามารถท่ีตางกัน ซ่ึงไดพัฒนาข้ึนท่ี

มหาวิทยาลัยจอหน ฮอบกินส มีวิธีการคือใหนักเรียนทํางานเปนกลุม โดยแบงออกเปนเด็กเรียนเกง ปา

กลาง และเรียนออน  และจะพิจารณาผลการเรียนเปนสองชวงคือ พิจารณาจากคาเฉลี่ยของกลุม และ

พิจารณาจากคะแนนสอบเปนรายคน ท้ังนี้โดยกําหนดเง่ือนไขใหเด็กเรียนรวมกันแตตางคนตางสอบ 

เพ่ือใหนักเรียนท่ีเกงกวาชวยเหลือคนท่ีออนกวา  เนื่องจากจะทําใหคะแนนท้ังกลุมดีข้ึน โดยไดเสนอ

รูปแบบการเรียนแบบเปนทีม  (Student  Teams  Learning  Method)  ซ่ึงมี 4 รูปแบบ คือ  student  

Teams – Achievement  Divisions  (STAD) และ  Teams – Games – Toumaments  (TGT)  ซ่ึง

เปนรูปแบบท่ีสามารถปรับใชกับทุกวิชาและระดับชั้น  Team  Assisted  Individualization  (TAI)  เปน

รูปแบบท่ีเหมาะกับการสอนวิชาคณิตศาสตร  และ Cooperative  Integrated  Reading  and  

Composition  (CIRC)  ซ่ึงเปนรูปแบบในการสอนอานและการเขียน 
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โดยไดนําสําหรับรูปแบบ  STAD ซ่ึงมีองคประกอบท่ีสําคัญ 5 ประการ คือ 

1. การนําเสนอสิ่งท่ีตองเรียน  (Class Presentation) โดยครูเปนผูนําเสนอสิ่งท่ีนักเรียนตอง

เรียน ท้ังมโนมติ ทักษะ กระบวนการ และการนําเสนอสิ่งท่ีตองเรียน โดยใชการบรรยาย การสาธิต และ

การใหนักเรียนลงมือปฏิบัติ 

2. การทํางานเปนกลุม (Teams)  โดยครูจะแบงนักเรียนออกเปนกลุมๆ แตละกลุมจะ

ประกอบดวยนักเรียนประมาณ 4  – 5 คน ท่ีมีความสามารถแตกตางกัน ท้ังเพศหญิงและชาย และหลาย

เชื้อชาติ และชี้แจงใหนักเรียนไดทราบถึงหนาท่ีของสมาชิกในกลุมวาตองชวยเหลือกัน เรียนรวมกัน แกไข

คําตอบรวมกัน ตามท่ีไดรับมอบหมาย และทุกคนในกลุมตองทํางานใหดีท่ีสุดเพ่ือใหเกิดการเรียนรูและ

ทํางานรวมกันได 

เม่ือจัดกลุมเรียบรอยแลว  ควรใหแตละกลุมทํางานรวมกันจากเนื้อหาท่ีสอดคลองกับ

วัตถุประสงคของบทเรียน  และใชปนแบบแผนการเรียนรูแบบรวมมือ  และสมาชิกแตละคนในกลุม

จะตองชวยกันตอบคําถาม และการทดสอบยอย  โดยแบงกันตอบคําถามเปนคูๆ  และเอาคําตอบมา

แลกเปลี่ยนกัน  ซ่ึงสมาชิกแตละคนจะตองมีความรับผิดชอบในการตอบคําถามแตละขอใหไดและควรมี

ขอปฎิบัติดังนี้ 

1. ตองแนใจวาสมาชิกแตละคนในกลุมสามารถตอบคําถามแตละขอไดอยางถูกตอง 

2. ใหสมาชิกชวยกันตอบคําถามทุกขอ โดยไมตองขอความชวยเหลือจากเพ่ือนนอกกลุมหรือครู 

3.  ตองใหแนใจวาสมาชิกแตละคนสามารถอธิบายคําตอบแตละขอได  ถาคําถามแตละขอเปน

แบบเลือกตอบ 

4.  หลังจากท่ีนักเรียนแตละกลุมทํางานเสร็จ ครูก็ทําการ การทดสอบยอย ( Quizzes) โดย

นักเรียนตางคนตางทํา เพ่ือเปนการประเมินความรูท่ีไดเรียนมา ท้ังนี้จะเปนตัวกระตุนความ

รับผิดชอบของนักเรียน 

5.  คะแนนพัฒนาการของนักเรียน (Individual Improvement Score) จะเปนตัวกระตุนให 

นักเรียนทํางานหนักข้ึน โดยในการทดสอบครูจะมีคะแนนฐาน ( Base Score) ซ่ึงเปนคะแนน

ต่ําสุดของนักเรียนในการทดสอบยอยแตละครั้ง และคะแนนพัฒนาการของนักเรียนแตละคน

ไดจากความแตกตางระหวางคะแนนพ้ืนฐาน กับคะแนนท่ีนักเรียนสอบไดในการทดสอบยอย

นั้น ๆ สวนคะแนนของกลุม (Team Score) ไดจากการรวมคะแนนพัฒนาการของนักเรียนทุก

คนในกลุมเขาดวยกัน 

6.  การรับรองผลงานของกลุม ( Team Recognition) โดยการประกาศคะแนนของกลุมแตละ

กลุมใหทราบ และใหคําชมเชย หรือรางวัลกับกลุมท่ีมีคะแนนพัฒนาการของกลุมสูงสุด เพราะ
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คะแนนของนักเรียนแตละคนมีความสําคัญเทาเทียมกับคะแนนท่ีนักเรียนแตละคนไดรับจาก

การทดสอบโดยมีข้ันตอนการหาคะแนนพัฒนาการอาศัยเกณฑคือ 

  คะแนนจากแบบทดสอบ  คะแนนพัฒนาการ 

  ต่ํากวาคะแนนพ้ืนฐานมากกวา  10    0 

         ต่ํากวาคะแนนพ้ืนฐาน  ระหวาง 1 – 10  10 

  เทากับคะแนนพ้ืนฐานถึงมากกวา  10   20 

  มากกวาคะแนนพ้ืนฐาน ตั้งแต  10 ข้ึนไป   30 
 

                    และเมื่อไดคะแนนพัฒนาการของนักเรียนแตละคนแลว  จึงจะหาคะแนน พัฒนาการของ

กลุม ซ่ึงไดจากคาเฉลี่ยของคะแนนพัฒนาการของสมาชิกทุกคนโดยคะแนนพัฒนาการตามเกณฑเกณฑ

การไดรับรางวัลมีดังนี้ 

  คะแนนพัฒนาการเฉล่ียของกลุม      ระดับรางวัล 

   15             ดี  

  20         ดีมาก 

  25         ดีเยี่ยม 

 

  ทิศนา   แขมมณี (2548) กลาวถึงกลาวถึง กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบเอส .ที.เอ.ดี. 

(STAD) วา “STAD” หรือ “Student Teams–Achievement Division” กระบวนการดําเนินการมีดังนี้ 

1. จัดผูเรียนเขากลุมคละความสามารถ  (เกง–กลาง–ออน) กลุมละ 4 คน และเรียกกลุมนี้วา  

กลุมบานของเรา (Home Group) 

2. สมาชิกในกลุมบานของเรา ไดรับเนื้อหาสาระและศึกษาเนื้อหาสาระนั้นรวมกัน  เนื้อหาสาระ

นั้นอาจมีหลายข้ันตอน  ซ่ึงผูเรียนอาจตองทําแบบทดสอบในแตละตอน และเก็บคะแนนของ

ตนไว 

3. ผูเรียนทุกคนทําแบบทดสอบครั้งสุดทาย ซ่ึงเปนการทดสอบรวบยอดและนําคะแนน 

ของตนไปหาคะแนนพัฒนาการ  (Improvement Score) ซ่ึงหาไดดังนี้คะแนนพ้ืนฐาน     ได

จากคาเฉลี่ยของคะแนนทดสอบยอยหลาย  ๆ ครั้งท่ีผูเรียนแตละคนทําไดคะแนนท่ีไดไดจาก

การนําคะแนน ทดสอบครั้งสุดทายลบคะแนนพ้ืนฐานคะแนนพัฒนาการ : และถาคะแนนท่ีได

คือ 
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–11 ข้ึนไป  คะแนนพัฒนาการ   =  0 

–1 ถึง –10  คะแนนพัฒนาการ   =  10 

+1 ถึง 10  คะแนนพัฒนาการ   =  20 

+11 ข้ึนไป  คะแนนพัฒนาการ   =  30 

4. สมาชิกในกลุมบานของเรา นําคะแนนพัฒนาการของแตละคนในกลุมมารวมกันเปนคะแนน

ของกลุม กลุมท่ีไดคะแนนพัฒนาการของกลุมสูงสุด  กลุมนั้นจะไดรับรางวัล ดังนั้น  STAD 

(Student Teams–Achievement Division) จึงเปนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่

กําหนดใหนักเรียนท่ีมีระดับความสามารถทางการเรียนแตกตางกัน  มาทํางานรวมกันเปน

กลุมเล็ก ๆ กลุมละประมาณ  4 คน ท่ีมีระดับสติปญญาและความสามารถแตกตางกันเปน

นักเรียนท่ีเรียนเกง  1 คน ปานกลาง 2 คน และออน 1 คน โดยครูเปนผูกําหนดบทเรียน

และงานของกลุม  ครูเปนผูสอนบทเรียนใหกับนักเรียนท้ังชั้น  แลวใหกลุมทํางานตามท่ีครู

กําหนด  นักเรียนในกลุมชวยเหลือกัน  คนท่ีเรียนเกงชวยเหลือเพ่ือน ๆ เวลาสอบทุกคนตาง

ทําขอสอบของตน  แลวครูนําคะแนนของสมาชิกทุกคนภายในกลุมมาคิดเปนคะแนนของ

กลุม และอาจจัดลําดับคะแนนของทุกกลุมแลวปดประกาศใหทุกคนทราบ 

          

ตอนท่ี 3  ความหมายและข้ันตอนของการเรียนแบบปกติ 

             ความหมายของการเรียนแบบปกติ  

            พัชรี ลินิฐฎา ( 2534 ) กลาวถึงความหมายของการเรียนการสอนแบบปกติวา เปนลักษณะของ

การสอนตามแผนการสอนปกติ  ซ่ึงโดยสวนมากมักจะเปนการบรรยายประกอบการใชสื่อการสอน  

ตลอดจนการคนควา  อภิปราย และการแสดงบทบาทสมมุติตางๆ 

            อมรรัตน  ฉายศรี ( 2535 ) กลาววาการเรียนการสอนปกติจะเนนการบรรยายเปนสวนใหญ 

โดยจะยึดตามคูมือครูของกรมวิชาการเปนหลัก 

           รัชนี  ศิลปศร ( 2544) กลาววาวิธีการเรียนการสอนแบบปกติ คือ การจัดกิจกรรมการเรียนรู 

เพ่ือใหนักเรียนเกิดการเรียนรู โดยครูเปนผูเตรียมศึกษาหาความรู ความเขาใจเรื่องท่ีตองสอน ท้ังจากตํารา 

เอกสาร แบบเรียนตางๆ แลวรวบรวมเรื่องราวท้ังหมดมาถายทอด ดวยการบรรยาย การใชสื่อ

ประกอบการสอน และครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายซักถาม และสรุปเนื้อหาจากสิ่งท่ีไดเรียน    

  กรมวิชาการ (อางถึงใน วรรณี  ภิรมยคํา: 2546) กลาวถึงความหมายของการเรียนแบบปกติวา

คือการจัดการเรียนรูเพ่ือใหนักเรียนเกิดการเรียนรูโดยครูเปนผูเตรียมการศึกษาหาความรูความเขาใจใน

เรื่องท่ีจะสอนจากตํารา แบบเรียนหรือหนังสืออางอิงตางๆ แลวจึงรวบรวมเรื่องราวท้ังหมดมาถายทอดให
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นักเรียนโดยการบรรยาย การใชสื่อประกอบการสอน ซึ่งครูและนักเรียนจะรวมกันอภิปรายซักถาม 

ตลอดจนชวยกันสรุปเนื้อเรื่องตลอดจนสิ่งท่ีไดจากการเรียน  

ข้ันตอนของการเรยีนแบบปกติ 

กระทรวงศึกษาธกิาร กรมวชิาการ (2544) กลาววาวิธีการสอนใดๆ ก็ตามมีข้ันตอนการสอนแยก

เปน 3 ข้ันตอนคือ 

1. ข้ันท่ี 1 ระยะเริ่มตนโดยครูมีหนาท่ีเตรียมตัวใหนักเรียนใหพรอม  จากวิธีการปลุกเราความ

สนใจใหอยากรูอยากเห็นดวยวิธีการตางๆ 

2. ข้ันท่ี 2 ระยะดําเนินการสอน หรือข้ันสอน 

เปนระยะสําคัญท่ีทําใหนักเรียนรูสิ่งใหม และมีขอเสนอแนะท่ีครูผูสอนจะไดพิจารณาในระยะ

การดําเนินการสอน 

3. ข้ันท่ี 3  ระยะสรุป หรือข้ันสรุปเปนการสรุปการสอนในแตละคาบ โดยทําการสรุป

สาระสําคัญใหนักเรียน 

 

ตอนท่ี 4 ความหมายและประเภทของการเขียนแบบทางสถาปตยกรรม 

         การเขียนแบบหมายถึง  การเขียนท่ีแสดงรูปรางและขนาด โดยประโยชนของงานเขียนแบบมีผล

ตอการปฏิบัติงานชางท่ีจะกําหนดรายละเอียดของงานและดําเนินงานไปไดตามข้ันตอนอยางเหมาะสม  

การศึกษาวิธีการเขียนแบบเราจะตองศึกษาหลักการเบื้องตนของการเขียนแบบไดอยางถูกวิธี  จะชวยใหมี

ความเขาใจและนําไปเขียนแบบไดความสําคัญของงานเขียนแบบนี้จะเปนประโยชนตอเราคือ 

1. ชวยบันทึกตามแนวคิดสรางสรรค 

2. ชวยในการจัดลักษณะและสัดสวนของงานไดอยางถูกตอง  

3. ชวยในการคิดคํานวณวัสดุในการปฏิบัติงานชางไดอยางถูกตอง 

4. ชวยในการนํารูปแบบท่ีไดกําหนดแลวนั้นไปปฏิบัติไดตามแบบท่ีเขียนข้ึน 

            การเขียนแบบทางสถาปตยกรรม   คือ การเขียนแบบทางดานกอสรางซ่ึงไดแยกงานเขียนแบบ

ชนิดนี้ออกไดดังนี้ 

            1.  การเขียนแบบโครงสราง 

            2.  การเขียนแบบสัดสวนของรูปตาง ๆ 

            3.  การเขียนแบบรูปตัด 

            4.  การเขียนแบบภาพหวัด 
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            งานเขียนแบบสามารถแยกไปไดมากกวานี้   ท้ังนี้ข้ึนอยูกับประเภทของงานท่ีทํา   ซ่ึงการเขียน

แบบนั้นก็เพ่ือใหเก่ียวของทราบถึงแนวคิดและรายละเอียดตางๆ พอท่ีจะนําเปนแนวทางการผลิตชิ้นงาน

ได ในการเขียนแบบนั้น นักเรียนจะตองมีความรูเบื้องตนเก่ียวกับเรื่องเครื่องมือเขียนแบบเบื้องตน  เสนท่ี

ใชในการเขียนแบบ สัญลักษณท่ีใชในการเขียนแบบและการเขียนภาพในงานเขียนแบบ 

            สมหมาย พิทักษา (2556)

 การเขียนแบบเปนสื่ออยางหนึ่งท่ีจะสื่อสารระหวางผูออกแบบกับผูผลิต หรือผูนําความคิดนั้นมา

ทําเปนรูปธรรมไดตามท่ีผูคิดออกแบบไดคิดไว แบบจะเปนสื่อกลาง เชน แบบบาน แบบ ผลิตภัณฑ แบบ

สิ่งพิมพ หรือเรียกวาตนแบบ แลวมีการสําเนาแบบไปยังท่ีตาง ๆ เพ่ือความเขาใจท่ีตรงกัน เชน แบบบาน

ซ่ึงสถาปนิกเปนผูออกแบบจะตองมีการสําเนาพิมพเขียวแบบสงไปใหบุคคลตางๆ ท่ีเก่ียวของ เจาของบาน 

ชางสรางบาน ชางคุมการกอสรางบาน เขตปกครองเพ่ือขออนุญาต สื่อสิ่งพิมพก็เชนกันผูออกแบบจะตอง

รางแบบ ออกแบบในรายละเอียด ตกลงกับผูวาจางจนพอใจในการออกแบบนั้นๆ จึงสงตนแบบใหโรงพิมพ 

เพ่ือดําเนินการตามขบวนการพิมพตีพิมพ ออกมาตามความประสงคของผูออกแบบและผูวาจาง 

ผูออกแบบผูวาจางและโรงพิมพตางตองเก็บตนฉบับเพ่ือตรวจผลการพิมพ เม่ือถูกตองท้ังสามฝายการ

 กลาววา งานเขียนแบบมีความสําคัญสาหรับชางทุกชางซ่ึงจะตองมี

การออกแบบ  เขียนแบบ ทุกครั้งท่ีจะทําการผลิตชิ้นงานออกมา  จึงพูดไดวางานเขียนแบบเปนหัวใจของ

ชางทุกชนิด ในสมัยโบราณ  การเขียนแบบไมเจริญเหมือนสมัยนี้  แตชางไดพยายามถายทอดความคิด  ลง

ในแผนหนิ โดยมิไดแยกชิ้นสวนใหเห็นชัด ตามชนบทเม่ือมีการปลูกสรางบานก็มีการเขียนแบบแปลนบาน

ตามพ้ืนดินในบริเวณปลูกสราง ซ่ึงจะดีกวาท่ีจะทําโดยไมมีแบบแผนเลย  การกําเนิดของการเขียนแบบไมมี

การบันทึกขอมูลเก่ียวกับวัน  เวลาท่ีชัดเจน  การเขียนแบบสันนิษฐานวา  เกิดข้ึนในหมูมนุษยกอน

ประวัติศาสตร  เพราะจะสังเกตจากถ่ินท่ีอยูอาศัยของมนุษย  จะบันทึกโดยการเขียนเสนหรือภาพไวบน

กอนหิน ผนังถา เม่ืออารยะธรรม  มีความเจริญกาวหนา  ไดรับการพัฒนา  มีการคิดคนและสรางเครื่องมือ  

และเครื่องใชท่ีจําเปนตอชีวิตประจาวันมากข้ึน จากผลงานการคิดคนสิ่งประดิษฐของนักวิทยาศาสตร  โดย

การแสดงออกมาดวยแนวความคิด  ถายทอดมาเปนกราฟก  แลวคอยๆพัฒนาเรื่อยมาจนเปนระบบท่ี

ทันสมัย โดยคํานึงถึงประสิทธิภาพสูงสุด ดังจะเห็นไดทุกวันนี้ ฉะนั้นการเขียนแบบก็เปนวิชาหนึ่ง  ซ่ึงใชกัน

ในงานอุตสาหกรรมท่ัวโลก  เพ่ือแสดงรูปรางและลักษณะของสิ่งท่ีตองการผลิตออกมา  วิชาเขียนแบบเปน

วิชาท่ีไมมีคําอธิบายบอกรูปลักษณะ  และขนาดของสิ่งของ  แตวิชาเขียนแบบเปนการแสดงใหเห็นภาพ

อยางแจมชัด  ท้ังลักษณะรูปราง  ขนาด ทุกสวนอยูแลว  ดังนั้นการเขียนแบบเปนสิ่งท่ีจะขาดไมไดในงาน

ชางและงานสรางสรรคตางๆ 
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ชําระเงินในคาดําเนินการตางๆ จึงเกิด ข้ึนตามขอตกลง  เชน การนําเสนองานตกแตงภายในจําเปนตองมี

แบบ การเขียนแบบแสดงรายละเอียดของสานตาง ๆ ท่ีตองการตกแตง การเขียนแบบ เปนภาษาอยาง

หนึ่งท่ีใชกันในการชาง เปนภาษาท่ีถายทอดความคิดหรือความตองการของผูออกแบบไปใหผูอ่ืนไดทราบ 

และเขาใจไดอยางถูกตองไมคลาดเคลื่อน แบบเปนสื่อกลางท่ีท่ีจะนําความคิดไปสรางไดอยางถูกตอง อัน

จะเปนการประหยัดและไดงานตรงตามความตองการและมีคุณภาพ เพ่ือใหไดความเขาใจท่ีตรงกันการ

เขียนแบบจะตองเปนภาษา สากลเครื่องหมายสัญลักษณรูปแบบจะตองเขาใจไดงาย แมนแตผูท่ีไมได

ศึกษาวิชาเขียนแบบก็สามารถ เขาใจไดพอสมควร นักศึกษาท่ีจะเรียนวิชาเขียนแบบไดดีจําเปนจะตองทํา

แบบฝกหัดเพ่ือใหเกิดทักษะจะเรียนเพียงทฤษฎีเพียงอยางเดียวคงไมไดเหมือนกับการเรียนภาษาจะเขียน

เพียง อยางเดียวไมได จะตองพูดและฟงดวย การพูดบอยๆ และฟงมากๆ ก็จะมีทักษะ การเรียนเขียน

แบบก็เชนเดียวกันจะตองปฏิบัติควบคูกันกันไปกับการเรียนทฤษฎี ทฤษฎีกับการปฏิบัติเปนคนละเรื่องกัน

ผูมีทักษะทางทฤษฏีไมไดหมายความวาจะมีทักษะทางปฏิบัติดวย การเรียนเขียนแบบใหไดดีจะตองเรียน

ท้ังภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติควบคูกันไป 

           การเขียนแบบเปนสิ่งจําเปนอยางยิ่งในเรื่องของการชางการผลิตท่ีตองการผลิตจํานวนมากงาน

เขียนแบบเปนการแสดงใหเห็นภาพตนแบบของผลิตภัณฑ การเขียนแบบเปนการถายทอดความคิดของผู

คิดออกแบบผลิตภัณฑลงบนกระดาษอยางเปนระบบแบบแผน เพ่ือใหบุคคลอ่ืนไดเขาใจโดยไมกําจัด

ระยะเวลาในการศึกษาทําความเขาใจ 

 

          ประเภทของการเขียนแบบ 

             การเขียนแบบแบงออกเปน 4 ประเภทใหญๆ คือ 

1. การเขียนแบบทางวิศวกรรม ( Engineering Drawing) การเขียนแบบนําไปใชในงานอุตสาหกรรม

ทางเครื่องจักรกล ซ่ึงการเขียนแบบชนิดนี้แยกไดดังนี้ คือ 

    1.1 การเขียนแบบเครื่องกล (Machines Tool Drawing) 

    1.2 การเขียนแบบงานไฟฟาและอุปกรณไฟฟา (Electrical Electronic Drawing) 

    1.3 การเขียนแบบเครื่องยนต (Automotive Drawing) 

    1.4 การเขียนแบบงานแผนท่ีและชางสํารวจ (Map & Survey Drawing) 

    1.5 การเขียนแบบชางกลและแผนโลหะ (Metal & Sheet Metal -Drawing) 

 

 



 17 

2. การเขียนแบบทางสถาปตยกรรม (Architectural Drawing) การเขียนแบบทางงานกอสราง        

ซ่ึงแยกงานเขียนไดดังนี้ คือ 

    2.1 การเขียนแบบโครงสราง (Structural Drawing) 

    2.2 การเขียนแบบสัดสวนของรูปตางๆ (Shape & Proportion Drawing) 

    2.3 การเขียนรูปตัด (Section Drawing) 

    2.4 การเขียนภาพราง (Sketching Drawing) 

3. การเขียนแบบตกแตงภายใน ( Interior Design Drawing) การเขียนแบบที่ใช ในการออกแบบ

ตกแตงภายใน ซ่ึงแยกงานเขียนไดดังนี้ คือ 

    3.1 การเขียนแบบเครื่องเรือน (Furniture Drawing) 

    3.2 การเขียนแบบทัศนียภาพ (Perspective Drawing) 

4. การเขียนแบบผลิตภัณฑ (Product Drawing) การเขียนแบบท่ีเก่ียวกับผลิตภัณฑท่ีทําใหเขาใจในตัว

ผลิตภัณฑไดเปนอยางดี ซ่ึงจําแนกไดดังนี้ คือ 

    4.1 การเขียนภาพฉาย (Orthographic Drawing) 

    4.2 การเขียนภาพสามมิติ (Three Dimension Drawing) 

    การเขียนแบบอาจแยกออกไดตามลักษณะประเภทของงาน แตความมุงหมายของการ เขียนแบบ คือ 

การถายทอดความคิดของผูคิดลงบนแผนกระดาษประกอบดวย รูปแบบ เสน ภาพ สัญลักษณ 

คําอธิบายไวในแบบอยางละเอียดพรอมท่ีจะนําไปสรางงานจริงได 

  

ประโยชนของการเขียนแบบ 

ประโยชนของการเขียนแบบมีมากมาย ซ่ึงอาจกลาวไดดังนี้ 

1.  การเขียนแบบเปนสื่อกลาง ในการผลิตผลิตภัณฑ มนุษยไมสามารถถายทอดความคิดออกไป

ยังบุคคลอ่ืนไดหลายๆ คนในสถานท่ีตางๆ กันในเวลาเดียวกัน จึงจําเปนอยางยิ่งท่ีจะตองมีการเขียนแบบ

เปนสื่อเชื่อมโยงบุคคล สถานท่ี เวลาเหตุการณใหอยูในสภาวะเดียวกัน 

2.  การเขียนแบบเปนเอกสารอางอิง ในการผลิตผลิตภัณฑสินคาตางๆ รูปแบบของผลิตภัณฑ

จะตองตกลงกันระหวางผูวาจางและผูทําการผลิต การเขียนแบบจึงเปนเอกสารสวนหนึ่งท่ีจะชวยใหการ

ทําสัญญาเปนไปโดยสมบูรณ และการผลิตก็ไมผิดไปจากการวาจางในการตกลงระหวางผูวาจางและผูถูก

วาจางใหผลิตผลิตภัณฑชิ้นหนึ่งแนวความคิดของท้ังสองฝายอาจจะเขาใจตรงกันแตในเรื่องรายละเอียด

รูปแบบนั้นอาจจะคลาดเคลื่อนกัน และภาษาหนังสือไมอาจจะแจงในรายละเอียดได 
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3.  การเขียนแบบเปนภาษาสากล บันทึกประวัติศาสตรมนุษยเปนสัตวสังคมจําเปน ตองมีความ

เปนอยูรวมกัน เม่ือมีคนจํานวนมากอยูรวมกันการสื่อสารก็เกิดข้ึนการสื่อสารอาจจะพัฒนามาเปนลําดับ

ข้ันตอน ตั้งแตการสื่อสารทางกาย การแสดงทางรางกายดวยทาทางพัฒนาเปนภาษาพูด และเปนภาษา

เขียน การเขียนแบบเปรียบเสมือนภาษาเขียนภาษาหนึ่งท่ีถูกบันทึกลงบนวัสดุ วัสดุนั้นอาจจะเปนผนังถํ้า 

แผนหนังสัตว กระดาษ หรือสิ่งใดก็ตามท่ีสามารถเก็บไวไดเปนเวลานาน ทําใหคนรุนหลังไดทราบถึงความ

เปนมาเปนไปของผลิตภัณฑ หรือแนวคิด สิ่งประดิษฐท่ีการเขียนแบบไดแสดงไวคนรุนหลังสามารถศึกษา

และพัฒนาใหไดงานท่ีดียิ่งข้ึนไปเปน ลําดับโดยมีแบบเปนหลักในการศึกษา   การเขียนแบบจึงจัดเปน

ภาษาท่ีใชในการสื่อสารอีกภาษาหนึ่งเปนภาษาสากลท่ีเขาใจกันไดในหลายชาติหลายภาษาและเปน

ภาษาสากลบันทึกประวัติศาสตร 

 

           การสอนวิชาเขียนแบบ 

ชัยณรงค  อริยะประเสริฐ  และ วรนันท โสวรรณณี (มปป.) ไดจัดแผนการสอน โดยใหนักศึกษา

ปฏิบัติการเขียนแบบเพ่ือการนําเสนองานตามท่ีโจทยกําหนด โดยปฎิบัติงานในหองปฎิบัติงาน และวัด

ประเมินผลจากการเขาชั้นเรียนและพฤติกรรมโดยการใหคะแนนแตละชิ้นและวิจารณงานท่ีมีปญหาโดย

เนนงานท่ีมีปญหามากๆมาวิจารณรวมกันในชั้น  ท้ังนี้เพ่ือสามารถปฏิบัติการเขียนแบบภายในไดอยางมี

ประสิทธิภาพ และเกิดความชํานาญในทักษะการเขียนแบบภายในและนําไปใชไดกับวิชาอ่ืนท่ีเก่ียวของ 

__________( มปป.) ไดจัดแผนการสอนวิชาเขียนแบบเบื้องตน  โดยมีวัตถุประสงคในการสอน

เพ่ือ ใหรูประวัติของการเขียนแบบ เขาใจประเภท ชนิดของเครื่องมือเขียนแบบ โดยมีรูปแบบคือให

นักศึกษาทําความเขาใจกับเนื้อหา  อภิปรายตลอดจนสรุปผลและซักถาม  และใหปฎิบัติการเขียนแบบใน

หัวขอตางๆ ตามใบงานท่ีไดรับมอบหมาย ท้ังนี้วัดและประเมินผลจาก การตรวจสอบความถูกตองจาก

น้ําหนักของเสน  ความสะอาดของงานท่ีเขียน ความตั้งใจเรียนและการมีสวนรวมในหองเรียน 
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ตอนท่ี 5 งานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 

 

              อังคณา  ปานนก ( 2546 ) ไดศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ที่ไดรับการสอนแบบวิธีการเรียนแบบรวมมือกันกับการสอนแบบวิธี

ปกติซ่ึงพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษท่ีไดรับการสอนดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือและ

วิธีการเรียนแบบปกติ  แตกตางกันอยางนอยมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.1 และมีผลสัมฤทธิ์การเรียนสูง

กวานักเรียนท่ีไดรับการสอนดวยวิธีปกติ ผูเรียนพ่ึงพาอาศัยกันอยางสมํ่าเสมอและมีความกระตือรือรนใน

การเรียน 

   เพ็ญจันทร  บัวชุม ( บทคัดยอ) ไดศึกษาการพัฒนาชุดการเรียนการสอนคณิตศาสตร   ท่ีจัด

กิจกรรมเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค STAD เรื่องระบบจํานวนเต็มของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 

โรงเรียนนาหวาพิทยาคม “ธาตุประสิทธิ์ประชานุเคราะห ” ปการศึกษา 2554 จํานวน 40 คน ซ่ึงไดมา

จากการสุมอยางงายจากจํานวนนักเรียนท้ังหมด  246 คน เครื่องมือท่ีใชในการศึกษาคนควา  ไดแก 

แผนการจัดการเรียนรูโดยใชชุดการเรียนการสอนคณิตศาสตร  ท่ีจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือ  

เทคนิค STAD วิชาคณิตศาสตร  เรื่อง ระบบจํานวนเต็ม  ชุดการเรียนการสอนคณิตศาสตร  เรื่อง ระบบ

จํานวนเต็ม จํานวน 6 ชุด แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนและหลังเรียน วิชาคณิตศาสตร  

เรื่อง ระบบจํานวนเต็ม ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 เปนแบบทดสอบแบบปรนัย  4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ ซ่ึงมี

คาความยากงาย  (p) ตั้งแต .30 -.79 คาอํานาจจําแนก ( r) ตั้งแต .27 - .87 คาความเชื่อม่ันของ

แบบทดสอบท้ังฉบับเทากับ  .82 แบบสอบถามวัดความคิดเห็นในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เปนแบบ

มาตราสวนประมาณคา  5 ระดับ จํานวน 18 ขอ มีคาความเชื่อม่ันท้ังฉบับ . 88 สถิติท่ีใชในการวิเคราะห

ขอมูล ไดแก คาเฉลี่ย รอยละ สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  คา และทดสอบสมมุติฐานโดยใช            t–test 

(Dependent Samples) ผลการศึกษาคนควาพบวา  (1) ชุดการเรียนการสอนคณิตศาสตร  ท่ีจัดกิจกรรม

การเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค STAD เรื่อง ระบบจํานวนเต็ม  ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1                  มี

ประสิทธิภาพเทากับ 83.14/86.33 สูงกวาเกณฑมาตรฐานท่ีตั้งไวคือ  80/80  (2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ของนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ภายหลังไดรับการเรียนการสอนดวยชุดการเรียนการสอนคณิตศาสตร  

ท่ีจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค STAD เรื่อง ระบบจํานวนเต็ม สูงกวากอนเรียน อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ . 01 และ (3) ความคิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1     ท่ีมีตอการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอน ดวยชุดการเรียนการสอนคณิตศาสตร ท่ีจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือ

เทคนคิ STAD เรื่อง ระบบจํานวนเต็ม มีความคิดเห็นในระดับมาก  
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  จารุวรรณ บุตรสุวรรณ (2553) ไดศึกษาการพัฒนาความรูทักษะวิชาชีพทางบัญชีของนักศึกษา

ระดับปริญญาตรี ปท่ี 3 สาขาการบัญชี คณะวิทยาการจัดการ มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคามโดยการ

เรียนรูแบบกลุมรวมมือ STADเพ่ือใหมีศักยภาพของผูเรียนเพ่ิมข้ึนจากการเรียนการสอนตามปกติ ซ่ึงผล

การศึกษาคนควาพบวา  ผลการศึกษาคนควาพบวา  ประสิทธิภาพของแผนการจัดการเรียนรู  การพัฒนา

ความรูทักษะ วิชาชีพทางบัญชีของนักศึกษาระดับปริญญาตรีปท่ี  3 สาขาการบัญชี  คณะวิทยาการจัดการ  

มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม  โดยการเรียนรูแบบกลุมรวมมือ  STAD ท่ีมีประสิทธิภาพ  77.81/88.75 

ซ่ึงเปนไปตามเกณฑท่ีกําหนด ดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู เทากับ 0.6742 หรือคิดเปนรอย

ละ 67.42 และนักศึกษาระดับปริญญาตรีปท่ี  3 สาขาการบัญชี  คณะวิทยาการจัดการ  มหาวิทยาลัยราชภัฏ

มหาสารคาม  โดยการเรียนรูแบบกลุมรวมมือ  STAD มคีะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการ  เรยีน แตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 โดยมคีะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรยีน หลัง เรยีนสูงกวากอนเรยีนและนักศกึษา

มีความคิดเห็นในกิจกรรมการเรียนรูท่ีผูศึกษาคนควาไดจัดทํา  ขึ้นอยูในระดับมากท่ีสุด   โดยสรุป แผนการ

เรียนรู เรื่อง การพัฒนาความรูทักษะวิชาชีพทางบัญชีของนักศึกษา ระดับปริญญาตรีปท่ี 3 สาขาการบัญชี  

คณะวิทยาการจัดการ  มหาวิทยาลัยราชภัฏมหาสารคาม  โดยการเรียนรูแบบกลุมรวมมือ  STAD มี

ประสิทธิภาพและประสิทธิผล เหมาะสม สามารถนํา แผนการเรียนรูนี้ไปใชจัดกิจกรรมการเรียนรูไดอยาง

มีประสิทธิภาพ จะชวยใหผูเรียนมีผลสัมฤทธ ทางการเรียนสูงข้ึน 

ศุภลกัษณ ไชยสิทธ ( 2552 ) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในรายวิชา  BUS305 การ

วิเคราะหเชิงปริมาณท่ีไดรับการจัดการเรียนการสอนแบบรวมมือแบงกลุมผลสัมฤทธิ์ ของคณะ

บริหารธุรกิจ มหาวิทยาลัยศรีปทุม โดยพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนแบบ

แบงกลุมสัมฤทธิ์ ( STAD ) วาทําใหคาเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนทดสอบลดลง  และยกระดับคะแนน

เฉลี่ยของหองเรียนใหสูงข้ึน และคะแนนทดสอบหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ 0.05  

 

    บรรดล ภูบานเชา ( 2552 ) ไดศึกษาการเปรียบเทียบผลการเรียนวิทยาศาสตรโดย    ใชการ

เรียนแบบรวมมือตาม เทคนิค STAD เทคนิคการเรียนรูรวมกัน  (LT) และการเรียนแบบปกติเพ่ือศึกษาผล

การเรียนวิทยาศาสตรโดยใชการเรียนแบบรวมมือตามเทคนิค STAD เทคนิคการเรียนรูรวมกัน  (LT) และ

การเรียนแบบปกติ และเพ่ือเปรียบเทียบผลการเรียนวิทยาศาสตรโดยใชการเรียนแบบรวมมือตามเทคนิค  

STAD เทคนิคการเรียนรูรวมกัน (LT)และการเรียนแบบปกติ  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  1 ภาคเรียน

ท่ี 2 ปการศึกษา 2551โรงเรียนยางตลาดวิทยาคาร  สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษากาฬสินธุ  เขต 2 จํานวน 
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127 คนจาก 3 หองเรียน ไดมาโดยการทดสอบความแตกตางของคะแนนเฉลี่ยของคะแนนสอบคัดเลือก

ของนักเรียนจํานวน 10 หองเรียน แลวเลือกหองท่ีมีคาเฉลี่ยใกลเคียงกัน จํานวน 3 หองเรียนเพ่ือเปนกลุม

ตัวอยางในครั้งนี้  จากนั้นทําการสุมเพ่ือจําแนกวิธีสอน  (Random Assignment)เพ่ือจําแนกออกเปนกลุม

ควบคุม 1 หองเรียน จํานวน 43 คน กลุมทดลองกลุมท่ี  1 จํานวน 1หองเรียน จํานวนนักเรียน  41 คน 

และกลุมทดลองกลุมท่ี  2 จํานวน 1 หองเรียน จํานวนนักเรียน43 คน เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย  มี 4 ชนิด 

ไดแก แผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือตามเทคนิค STAD เทคนิคการเรียนรูรวมกัน  (LT) และการเรียน

แบบปกติรูปแบบละ 10 แผน ทําการสอนแผนละ  2 ชั่วโมง แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เรื่อง 

แรงและการเคลื่อนท่ี  พลังงาน ชนิดเลือกตอบ  4 ตัวเลือก จํานวน 1 ฉบบั 50 ขอ มีคาอํานาจจําแนกราย

ขอ (B) ตั้งแต 0.21ถึง 0.60 และคาความเชื่อม่ันท้ังฉบับ เทากับ 0.90 แบบทดสอบวัดทักษะการคิดข้ันสูง 

 

                  สมสวาท โพธิ์กฎ ( 2552 )  การจัดกิจกรรมการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูศิลปะ ปญหาท่ี

พบคือ ผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของกลุมสาระการเรียนรูศิลปะอยูในระดับต่ํา และมีทักษะ

กระบวนการกลุมรวมมือนอยมากจากปญหาดังกลาว ผูศึกษาคนควาจึงมีความมุงหมาย เพ่ือหา

ประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยกลุมรวมมือแบบ  STAD กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ 

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  2 ตามเกณฑ 75/75 เพ่ือศึกษาดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระหวางกอนเรียนและหลังเรียน เพ่ือศึกษาเจตคติ ท่ีมีตอการ

เรียนรูนาฏศิลปและเพ่ือศึกษาความคิดเห็นท่ีมีตอการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยกลุมรวมมือแบบ  STAD 

กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2/2 โรงเรียนกุดชุมวิทยาคม จํานวน 36 คน ซ่ึงไดมาจากการ

สุมแบบกลุม (Cluster Random Sampling) เครื่องมือท่ีใชศึกษาคนควาครั้งนี้มี  5 ชนิดไดแก แผนการ

จัดกิจกรรมการเรียนรูดวยกลุมรวมมือแบบ  STAD กลุมสาระการเรียนรูศิลปะชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  2 

จํานวน 7 แผน ใชเวลาจัดกิจกรรมแผนละ  2 ชั่วโมง แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระ

การเรียนรูศิลปะ แบบปรนัยชนิด  4 ตัวเลือก จํานวน  20 ขอมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.21 ถึง 0.75 มีคา

ความเชื่อม่ันท้ังฉบับเทากับ  0.88 แบบเติมคําตอบจํานวน  9 ขอ มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.22 ถึง 0.55 

มีคาความเชื่อม่ันท้ังฉบับเทากับ  0.77แบบวัดทักษะการปฏิบัติ จํานวน  7 ขอ 1 ฉบับ แบบวัดเจตคติของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  2ท่ีมีตอการเรียนรูนาฏศิลป กลุมสาระการเรียนรูศิลปะ  1 ฉบับ จํานวน  10 

ขอ ซ่ึงมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.38 ถึง 0.56 มีคาความเชื่อม่ันท้ังฉบับเทากับ  0.81 แบบสอบถามความ

คิดเห็นของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีมีตอกิจกรรมการเรียนรูกลุมรวมมือแบบ  STAD กลุมสาระการ

เรียนรูศิลปะ 1 ฉบับ จํานวน  15 ขอ ซ่ึงมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.29 ถึง 0.54 มีคาความเชื่อม่ันท้ังฉบับ
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เทากับ 0.90 สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูลไดแก      รอยละ คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และ  t-

test ( Dependent Samples) ผลการศึกษาคนควาปรากฏ ดังนี้ 

 1. ประสิทธิภาพของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยกลุมรวมมือแบบ  STADกลุมสาระการ

เรียนรูศิลปะ ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 มีประสิทธิภาพเทากับ 81.52 ถึง 77.50ซ่ึงสูงกวาเกณฑ 75/75 ท่ีตั้งไว 

 2. ดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยกลุมรวมมือแบบ  STADกลุมสาระ

การเรียนรูศิลปะ ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  2 มีคาเทากับ 0.6501 แสดงวานักเรียนมีความกาวหนาในการเรียน

รอยละ 65.01 

 3. นักเรียนท่ีเรียนดวยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยกลุมรวมมือแบบ  STADกลุมสาระ

การเรียนรูศิลปะ มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนเพ่ิมข้ึนจากกอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .05 

 4. นักเรียนท่ีเรียนดวยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยกลุมรวมมือแบบ  STADกลุมสาระ

การเรียนรูศิลปะ มีเจตคติตอการเรียนนาฏศิลปโดยรวมอยูในระดับเห็นดวยอยางยิ่ง 

 

ศศิกานต  โฆษิตตระกูล ( 2551 ) ไดศึกษาความสามารถดานไวยากรณภาษาอังกฤษของ

นักศึกษาท่ีเรียนแบบรวมมือกันเรียนรู โดยใชเทคนิค STAD ของนักศึกษาชั้นปท่ี 1 ในกลุมวิชา

ภาษาอังกฤษธุรกิจ  คณะมนุษยศาสตรและสังคมศาสตร  มหาวิทยาลัยขอนแกน ปการศึกษา  2550  

จํานวน 25 คน โดยเลือกมาอยางเจอะจง เครื่องมือท่ีใชคือแบบทดสอบไวยากรณภาษาอังกฤษ  

แบบสอบถามความคิดเห็น  และบททดสอบยอย โดยการวิจัยเปนรูปแบบ  One –Group Pretest- 

Protest Design และวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS  ซ่ึงพบวาการเรียนรู

แบบรวมมือกันโดนเทคนิค STAD กอนและหลังมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 

และผลสํารวจความคิดเห็นของนักศึกษาพบวา บรรยากาศในการเรียนเปนกันเอง  ผูเรียนไดปฎิสัมพันธ

ชวยกันเรียนรู  เกิดแรงจูงใจในการเรียน   และมีความสุขในการเรียน นอกจากนี้ยังชวยใหผูเรียนมีความรู

และความเขาใจเก่ียวกับไวยากรณภาษาอังกฤษในบทเรียนดีข้ึนดวย 

                 Scott (1985, อางถึงใน วิภาวรรณ รมรื่นบุญกิจ 2542 ) ศึกษาถึงการเรียนแบบ STAD      

ท่ีมีตอความสัมพันธระหวางกลุมเพ่ือน   เจตคติตอตนเองและโรงเรียน ตลอดจนผลสัมฤทธิ์ทางดานการ

สะกดคําของกลุมนักเรียนระดับประถมศึกษา โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนเกรด 4-6 จาก 3 โรงเรียน

จํานวน 16 หองเรียน รวม 452 คน ซึ่งประกอบไปดวยคน 4 กลุม คือ กลุมคนอเมริกากลางและใต 

(เม็กซิกัน) กลุมคนผิวขาว (ยุโรป) กลุมคนผิวดํา (นโิกร) และกลุมคนเอเชีย ผลการวิจัยพบวา นักเรียน

กลุมทดลองท่ีเรียนโดยใชกิจกรรมการเรียนแบบ STAD มีความสัมพันธระหวางกลุมเพ่ือสูงกวานักเรียนใน
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กลุมควบคุมท่ีสอนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  แตทางดานความนับถือตนเองท้ังสองกลุมไม

แตกตางกัน แมจะมีการพัฒนาทางดานความนับถือตนเองสูงข้ึนท้ัง 2 กลุม สวนเจตคติตอโรงเรียน กลุม

ควบคุมมีเจตคติตอโรงเรียนดีกวากลุมทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติสวนทางดานผลสัมฤทธิ์ในการ

สะกดคําไมพบความแตกตางอยางมีนัยสําคัญ แตกลุมทดลองมีแนวโนมการท่ีจะประสบผลสําเร็จมากกวา

กลุมควบคุม 
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บทที่ 3 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

            การวิจัยเรื่อง การวิจัยเรื่องการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชา ARC 161 การเขียน

แบบทางสถาปตยกรรมของนักศึกษาชั้นปท่ี 1  คณะสถาปตยกรรมศาสตร  มหาวิทยาลัยศรีปทุม  ท่ีไดรับ

การสอนโดยการเรียนแบบรวมมือกันโดยเทคนิค STAD กับการเรียนแบบปกติ ผูวิจัยไดใชวิธีการศึกษา

ขอมูลเอกสาร แนวคิด  ทฤษฎี กรอบแนวคิด และผลงานการวิจัยท่ีเก่ียวของกับการศึกษา เพ่ือนํามาสูการ

กําหนดวิธีการวิจัยเชิงก่ึงทดลอง (Quasi- experimental Research) โดยกําหนดระเบียบวิธีวิจัยไดดังนี้ 

 

รูปแบบการวิจัย  

             เปนการวิจัยเชิงก่ึงทดลอง  (Quasi- experimental Research ) โดยใชแบบแผนการวิจัยแบบ

ศึกษากลุมทดลองและกลุมควบคุมท่ีไมทาเทียมกัน  วัดกอนและหลังกลุมทดลอง ( Non-equivalent 

control group Pretest  Posttest Design ) ซ่ึงมีรูปแบบดังนี้ 

  

                    

 

 

                 E  คือ กลุมทดลอง 

C   คือ กลุมควบคุม 

O1, O3 คือ การทดสอบกอนเรียน ( Pretest ) 

       O2, O4 คือ การทดสอบหลังเรียน  ( Protest ) 

X   คือ วิธีการเรียนแบบรวมมือดวยเทคนิค STAD 

                -X  คือ วิธีการเรียนแบบปกติ  

 

 

 

 

 

กลุมทดลอง  ( E ) O1 X O2 

กลุมควบคุม ( C ) O3 -X O4 



 25 

ประชากรและกลุมตัวอยาง 

             ประชากรและกลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยนี้เปน นักศึกษาชั้นปท่ี 1 ท่ีกําลังศึกษาอยูในภาค

การศึกษาท่ี 1 ปการศึกษา 2555 สาขาสถาปตยกรรมศาสตร คณะสถาปตยกรรมศาสตร มหาวิทยาลัยศรี

ปทุม ซ่ึงลงทะเบียนในรายวิชา ARC 161 การเขียนแบบทางสถาปตยกรรม จํานวน 64 คน โดยมีการ

เลือกแบบมีจุดมุงหมาย ( Purposive Sampling ) โดยมีลักษณะเกง ปานกลาง ออนคละกันไป และ

จัดแบงเปนกลุมยอยจํานวน 8 กลุมๆ ละ 8 คน 

 

เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

        เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย แบงออกเปน  3 ประเภทคือ แผนการจัดการเรียนการเรียนแบบปกติและ

แบบรวมมือ ดวยเทคนิค STAD  ( Student  Teams Achievement Division) แบบทดสอบเพ่ือใชวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบประเมินความคิดเห็นของนักศึกษา มีรายละเอียด ดังนี้ 

1.  แผนการจัดการเรียนการเรียนแบบปกติและแบบรวมมือ ดวยเทคนิค STAD (Student Teams 

Achievement Division)  จํานวน 4 แผนคือ 

แผนการจัดการเรียนการสอนท่ี 1  การเขียน   Orthographic Projection  จํานวน 4 ชัว่โมง 

แผนการจัดการเรียนการสอนท่ี 2  การเขียน   Axonometric Projection    จํานวน 4 ชัว่โมง 

แผนการจัดการเรียนการสอนท่ี 3  การเขียน  Two point Perspective     จํานวน 4 ชัว่โมง 

แผนการจัดการเรียนการสอนท่ี 4  การเขียน  Light & Shadow                จํานวน 4 ชั่วโมง  

2.  แบบทดสอบเพ่ือใชวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยการเขียนแบบตามแผนการจัดการเรียนการสอน 

และวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนและหลังเรียนในรายวิชา  ARC 161 การเขียนแบบทาง

สถาปตยกรรมโดยการวิเคราะหขอมูลดวยการหาความเท่ียง ( Reliability) และความตรง ( Validity) 

เชิงเนื้อหา 

3.  แบบประเมินความคิดเห็นของนักศึกษาตอการจัดการเรียนการสอนแบบรวมมือดวยเทคนิค STAD  

เปนชนิดมาตราสวนประมาณคา ( Rating scale)  ตามวิธีลิเคิรท 5 ระดับเพ่ือประเมินความคิดเห็น

และขอเสนอแนะตางๆไวดังนี้ 
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ตารางท่ี 3.1 เกณฑการใหคะแนนขอคําถามแบบมาตรประมาณคาแบบ Likert ชนิด 5 ระดับ  

รายการ 
เกณฑการใหคะแนนในแบบสอบถาม 

คําถามเชิงบวก คําถามเชิงลบ 

นักศึกษามีความคิดเห็นในระดับมากท่ีสุด 

นักศึกษามีความคิดเห็นในระดับมาก 

นักศึกษามีความคิดเห็นในระดับปานกลาง 

นักศึกษามีความคิดเห็นในระดับนอย 

นักศึกษามีความคิดเห็นในระดับนอยท่ีสุด 

5 

4 

3 

2 

1 

1 

2 

3 

4 

5 

 

ผูวิจัยกําหนดความหมายของคะแนนของขอคําถามแบบมาตรประมาณคาแบบ Likert ชนิด 

5 ระดับไวเพ่ือการสรุปผลดังนี้ 
 

ตารางท่ี 3.2 ความหมายของคะแนนของขอคําถามแบบมาตรประมาณคาแบบ Likert ชนิด 5 ระดับ 

ระดับคะแนน การสรุปความหมาย 

4.500 - 5.000 ความคิดเห็นในระดับมากท่ีสุด 

3.500 - 4.499 ความคิดเห็นในระดับมาก 

2.500 - 3.499 ความคิดเห็นในระดับปานกลาง 

1.500 - 2.499 ความคิดเห็นในระดับนอย 

1.000 - 1.499 ความคิดเห็นในระดับนอยท่ีสุด 

 

การสรางเครื่องมือท่ีใชวิจัย 

 ผูวิจัยไดดําเนินการวางแผนการสรางเครื่องมือ โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

1. ศึกษาทฤษฎีและเอกสารท่ีเก่ียวกับการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิค STAD 

2. จัดทําแผนแผนการจัดการเรียนการเรียนแบบปกติและแบบรวมมือ ดวยเทคนิค  STAD  ( 

Student Teams Achievement Division )  จํานวน 4 แผนการเรียน 

3. จัดทําแบบทดสอบเพ่ือใชวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยการเขียนแบบตามแผนการจัดการ

เรียนการสอน  

4. จัดทําแบบสอบถามความคิดเห็นของนักศึกษาตอการจัดการเรียนการสอนแบบรวมมือดวย

เทคนคิ STAD  เปนชนิดมาตราสวนประมาณคา (Rating scale ) 
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การตรวจสอบคณุภาพของเครือ่งมือ  

 ผูวิจัยนํารางแผนการจัดการเรียนการเรียนแบบปกติและแบบรวมมือ ดวยเทคนิค STAD 

(Student Teams Achievement Division) แบบทดสอบเพ่ือใชวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบ

ประเมินความคิดเห็นของนักศึกษา ใหผูเชี่ยชาญ 3 ทาน ตรวจสอบคุณภาพความตรงเชิงเนื้อหา 

 

การเกบ็รวบรวมขอมูล 

          ในข้ันตอนการเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยดําเนินการเก็บขอมูลดวยตนเองทุกข้ันตอน โดยมี

รายละเอียด ดังนี้ ผูวิจัยจัดเตรียมแผนการจัดการเรียนการสอน ท้ังในรูปแบบปกติและแบบรวมมือ ดวย

เทคนคิ STAD ตามหัวขอท่ีกําหนด  โดยทําการแบงกลุม  หนาท่ี ตลอดจนขอตกลงเบื้องตนกับผูเรียน  

ดําเนินการทดลองตามแบบแผนการวิจัยแบบศึกษาท่ีกําหนดท้ังในรูปแบบปกติและแบบรวมมือ ดวย

เทคนคิ STAD จากการทดสอบนักศึกษากอนเรียน (Pretest)  และดําเนินการสอน  จากนั้นจึงวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียน  (Posttest)   และวัดความคิดเห็นของนักศึกษาตอวิธีการเรียน และนํามาวิเคราะห

ขอมูลตามสถิติท่ีกําหนด 

 

การวิเคราะหขอมูล 

          การวิเคราะหขอมูลแบงออกเปน 2 ตอน คือ การวิเคราะหขอมูลท่ัวไปของกลุมตัวอยาง และการ

วิเคราะหเพ่ือตอบคําถามการวิจัย เปนการวิเคราะหขอมูลโดยใช  คารอยละ  (Percentage) คาเฉลี่ย 

(Mean) สวนเบี่ยงเบน มาตรฐาน (Standard Individual )(บุญชม  ศรีสะอาด ,2541 )  ใน การวิเคราะห

คาคะแนน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และความคิดเห็นของผูเรียน  และคาความแตกตาง Pretest – 

Posttest ของแตละกลุม แบบกลุมตัวอยาง 2 กลุมท่ีเปนไมอิสระตอกัน (T- Test dependent)โดยมีสถิติ

ท่ีใชดังนี้ 

          สถิติท่ีใชอธิบายคุณลักษณะ ขอมูลท่ัวไปของกลุมตัวอยาง  

          คารอยละ ( Percentage ) 

                           

                          

เม่ือ    P แทน คารอยละ 

   f แทน ความถ่ีท่ีตองการแปลงใหเปนคารอยละ 

100×=
N
fp
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   N แทน จํานวนความถ่ีท้ังหมด 

           

         คาเฉลี่ย (Mean) หรือเรียกวาคากลางเลขคณิต คาเฉลี่ย คามัชฌิมเลขคณิต เปนตน 

    

X   =   ∑x  

                n 

 

  เม่ือ        X         แทน       คาเฉลี่ย 

    ΣX      แทน       ผลรวมของคะแนนท้ังหมดของกลุม 

                                    n         แทน        จํานวนของคะแนนในกลุม 

     

        สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (Standard Deviation) เปนการวัดการกระจายท่ีนิยมใชกันมาก เขียนแทน

ดวย S.D.  หรอื S 

           

 S.D.   = Σ(X  -  X)

                 n – 1 

2 

   

       S.D. = nΣX2  -  (ΣX)

              n(n – 1)             

 เม่ือ    S.D.  แทน   คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

           X  แทน   คาคะแนน 

           n          แทน   จํานวนคะแนนในแตละกลุม 

          Σ             แทน   ผลรวมของคะแนนท้ังหมดในกลุม 

      

สถิติการทดสอบสมมุติฐานผูเรียน  และคาความแตกตาง Pretest – Posttest ของแตละกลุม  แบบกลุม

ตัวอยาง 2 กลุมท่ีเปนไมอิสระตอกัน (T- Test dependent) 

                 กลุมทดสอบหลังเรียนจะใชสูตรดังนี ้  

2 

 

หรือ 

10 −=
−

= ndf

n
S

X
t

µ
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             เม่ือ    t แทน      คาสถิติท่ีใชในการเปรียบเทียบกับคาวิกฤติ  เพ่ือทราบ 

ความมีนัยสําคัญ  

     X แทน คาเฉลี่ยของกลุมตัวอยาง 

     S แทน คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

     n แทน      จํานวนสมาชิกในกลุมหรือจํานวนขอมูล 

   µ0

     กลุม หรือขอมูล 2 ชุด   เชน คะแนนสอบกอนเรียน (Pre - test) และคะแนนสอบหลังเรียน 

(Post - test) จะใชสูตรดังนี้ 

 

 แทน      เกณฑ 

 

        เม่ือ      t แทน คาสถิติท่ีใชในการเปรียบเทียบกับคาวิกฤติ  เพ่ือ

ทราบความมีนัยสําคัญ 

        D แทน คาผลตางระหวางคูคะแนน 

    ΣD แทน ผลรวมคาผลตางระหวางคูคะแนน 

        n แทน จํานวนกลุมตัวอยางหรือจํานวนคูคะแนน 
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บทที่ 4  

การวิเคราะหขอมูล 
 

การดําเนินการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดศึกษาเอกสาร  ตํารา และงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการวิจัยเรื่อง

การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา  ARC 161 การเขียนแบบทางสถาปตยกรรม  ของนกัศึกษา

ชั้นปท่ี 1 ท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือกันโดยเทคนิค  STAD กับการเรียนแบบปกติ ผูวิจัยขอ

เสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับ ดังนี้ 

            1. การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชา ARC 161 การเขียนแบบ สถาปตยกรรมของ

นักศึกษาท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือกันโดยเทคนิค STAD กับการเรียนแบบปกติ 

            2. ความคิดเห็นของนักศึกษาท่ีมีตอการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือกันโดยเทคนิค STAD 

 

4.1  ผลการวิเคราะหการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชา ARC 161 การเขียนแบบ 

สถาปตยกรรมของนักศึกษาท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือกันโดยเทคนิค STAD กับ

การเรยีนแบบปกต ิ

ผลการวิเคราะหการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชา ARC 161 การเขียนแบบ 

สถาปตยกรรมของนักศึกษาชั้นปท่ี 1 ท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือกันโดยเทคนิค STAD 

กับการเรียนแบบปกติประกอบดวยเนื้อหา 4 สวน คือ  

             (1) การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามแผนการจัดการเรียนการสอนท่ี 1 การ

เขียน Orthographic Projection กอนเรียนและหลังเรียนของนักศึกษาท่ีเรียนแบบรวมมือกับการ

เรียนปกติ ตามตารางท่ี 4.1 และ 4.2   

             (2) การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามแผนการจัดการเรียนการสอนท่ี 2 การ

เขียน Axonometric Projection กอนเรียนและหลังเรียนของนักศึกษา  ท่ีเรียนแบบรวมมือกับการ

เรียนปกติ ตามตารางท่ี 4.3 และ 4.4  

              (3) การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แผนการจัดการเรียนการสอนท่ี 3 การเขียน 

Two point Perspective กอนเรียนและหลังเรียนของนักศึกษาท่ีเรียนแบบรวมมือกับการเรียนปกติ  

ตารางท่ี 4.5 และ 4.6 
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               (4) การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแผนการจัดการเรียนการสอนท่ี 4 การเขียน 

Light & Shadow กอนเรียนและหลังเรียนของนักศึกษาท่ีเรียนแบบรวมมือกับการเรียนปกติ  ตาราง

ท่ี 4.7 และ 4.8 

โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

 

ตารางท่ี 4.1   การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามแผนการจัดการเรียนการสอนท่ี 1                 

การเขียน Orthographic Projection กอนเรียนของนักศึกษาท่ีเรียนแบบรวมมือกับการ

เรียนปกติ 
 

กลุมตัวอยาง n x  S.D. t sig 

กลุมทดลอง (E) 32 64.79 10.42 
.936 .086 

กลุมควบคุม (C) 32 64.61 8.00 

 

ตารางท่ี 4.2 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามแผนการจัดการเรียนการสอนท่ี 1                  

การเขียน Orthographic Projection หลังเรียนของนักศึกษาท่ีเรียนแบบรวมมือกับการ

เรียนปกติ 
 

กลุมตัวอยาง n x  S.D. t sig 

กลุมทดลอง (E) 32 66.90 10.59 
.787* .042 

กลุมควบคุม (C) 32 66.28 7.62 
 

*ระดับนัยสําคัญ 0.05 

 

ผลการวิเคราะหขอมูลเพ่ือเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยระหวางคะแนนกอนเรียนกับ

หลังเรียนตามแผนการจัดการเรียนการสอนท่ี 1 การเขียน Orthographic Projection ของนกัศึกษาท่ี

เรียนแบบรวมมือ (กลุมทดลอง) กับนักศึกษาท่ีเรียนแบบปกติ (กลุมควบคุม ) พบวา ผลสัมฤทธิ์จากการ

ทดสอบกอนเรียนของนักศึกษาท้ังสองกลุมไมมีความแตกตางกันของคาเฉลี่ย ดังตาราง 4.1 อยางไรก็ตาม

เม่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนระหวางนักศึกษาท่ีเรียนแบบรวมมือ (กลุมทดลอง ) กับ

นักศึกษาท่ีเรียนแบบปกติ (กลุมควบคุม ) พบวาคะแนนมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี
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ระดับ 0.05 ดังตาราง 4.2  โดยนักศึกษาท่ีเรียนแบบรวมมือหรือนักศึกษากลุมทดลอง (E) มีคะแนนเฉลี่ย

สูงกวา (66.90) นักศึกษาท่ีเรียนแบบปกติ (66.28) ซ่ึงสอดคลองกับสมมติฐานท่ีตั้งไว 
 

ตารางท่ี 4.3 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามแผนการจัดการเรียนการสอนท่ี 2 การเขียน 

Axonometric Projection กอนเรียนของนักศึกษาท่ีเรียนแบบรวมมือกับการเรียนปกติ 

กลุมตัวอยาง n x  S.D. t sig 

กลุมทดลอง (E) 32 70.90 11.39 
.764* .008 

กลุมควบคุม (C) 32 70.15 8.23 
 

*ระดับนัยสําคัญ 0.05 

 

ตารางท่ี 4.4 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแผนการจัดการเรียนการสอนท่ี 2 การเขียน 

Axonometric Projection หลังเรียนของนักศึกษาท่ีเรียนแบบรวมมือกับการเรียนปกติ 
 

กลุมตัวอยาง n x  S.D. t sig 

กลุมทดลอง (E) 32 75.18 12.01 
.041* .000 

กลุมควบคุม (C) 32 70.21 5.90 
 

*ระดับนัยสําคัญ 0.05 

 

ผลการวิเคราะหขอมูลเพ่ือเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยระหวางคะแนนกอนเรียนกับ

หลังเรียนตามแผนการจัดการเรียนการสอนท่ี 2 การเขียน Axonometric Projection ของนกัศึกษาท่ี

เรียนแบบรวมมือ (กลุมทดลอง) กับนักศึกษาท่ีเรียนแบบปกติ (กลุมควบคุม ) พบวา ผลสัมฤทธิ์จากการ

ทดสอบกอนเรียน ของนักศึกษาท้ังสองกลุมมีความแตกตางกันของคาเฉลี่ยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ 0.05 ดังตาราง 4.3  โดยนักศึกษาท่ีเรียนแบบปกติมีคะแนนเฉลี่ยสูงกวา (70.90) นักศึกษาท่ีเรียน

แบบรวมมือหรือนักศึกษากลุมทดลอง (E) (70.15) แตเม่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน

ระหวางนักศึกษาท่ีเรียนแบบรวมมือ (กลุมทดลอง ) กับนักศึกษาท่ีเรียนแบบปกติ (กลุมควบคุม ) พบวา

คะแนนมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 ดังตาราง 4.4  โดยนักศึกษาท่ีเรียนแบบ

รวมมือหรือนักศึกษากลุมทดลอง (E) มีคะแนนเฉลี่ยสูงกวา (75.18) นักศึกษาท่ีเรียนแบบปกติ (70.21) ซ่ึง

สอดคลองกับสมมติฐานท่ีตั้งไว 
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ตารางท่ี 4.5  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตาม แผนการจัดการเรียนการสอนท่ี 3 การเขียน 

Two point Perspective กอนเรียนของนักศึกษาท่ีเรียนแบบรวมมือกับการเรียนปกติ 

กลุมตัวอยาง n x  S.D. t sig 

กลุมทดลอง (E) 32 62.53 10.42 
.764 .065 

กลุมควบคุม (C) 32 62.06 7.89 

 

ตารางท่ี 4.6 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน แผนการจัดการเรียนการสอนท่ี 3 การเขียน 

Two point Perspective หลังเรียนของนักศึกษาท่ีเรียนแบบรวมมือกับการเรียนปกติ 

กลุมตัวอยาง n x  S.D. t sig 

กลุมทดลอง (E) 32 69.50 11.15 
.003* .014 

กลุมควบคุม (C) 32 62.37 6.48 
 

*ระดับนัยสําคัญ 0.05 

 

ผลการวิเคราะหขอมูลเพ่ือเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยระหวางคะแนนกอนเรียนกับ

หลังเรียนตามแผนการจัดการเรียนการสอนท่ี 3 การเขียน Two point Perspective ของนักศึกษาท่ีเรียน

แบบรวมมือ (กลุมทดลอง) กับนักศึกษาท่ีเรียนแบบปกติ (กลุมควบคุม ) พบวา ผลสัมฤทธิ์จากการทดสอบ

กอนเรียนของนักศึกษาท้ังสองกลุมไมมีความแตกตางกันของคาเฉลี่ย ดังตาราง 4.5 อยางไรก็ตามเม่ือ

เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนระหวางนักศึกษาท่ีเรียนแบบรวมมือ (กลุมทดลอง ) กับ

นักศึกษาท่ีเรียนแบบปกติ (กลุมควบคุม ) พบวาคะแนนมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ 0.05 ดังตาราง 4.6  โดยนักศึกษาท่ีเรียนแบบรวมมือหรือนักศึกษากลุมทดลอง (E) มีคะแนนเฉลี่ย

สูงกวา (69.50) นักศึกษาท่ีเรียนแบบปกติ (62.37) ซ่ึงสอดคลองกับสมมติฐานท่ีตั้งไว 
 

ตารางท่ี  4.7 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามแผนการจัดการเรียนการสอนท่ี 4        การ

เขียน Light & Shadow กอนเรียนของนักศึกษาท่ีเรียนแบบรวมมือกับการเรียนปกติ  

กลุมตัวอยาง n x  S.D. t sig 

กลุมทดลอง (E) 32 66.31 10.01 
.955 .062 

กลุมควบคุม (C) 32 66.18 7.58 
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ตารางท่ี 4.8 การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแผนการจัดการเรียนการสอนท่ี 4 การเขียน 

Light & Shadow หลังเรียนของนักศึกษาท่ีเรียนแบบรวมมือกับการเรียนปกติ 

กลุมตัวอยาง n x  S.D. t sig 

กลุมทดลอง (E) 32 72.18 10.68 
.005* .002 

กลุมควบคุม (C) 32 65.71 6.42 
 

*ระดับนัยสําคัญ 0.05 

ผลการวิเคราะหขอมูลเพ่ือเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยระหวางคะแนนกอนเรียนกับ

หลังเรียนตามแผนการจัดการเรียนการสอนท่ี 4 การเขียน Light & Shadow ของนักศึกษาท่ีเรียนแบบ

รวมมือ (กลุมทดลอง) กับนักศึกษาท่ีเรียนแบบปกติ (กลุมควบคุม ) พบวา ผลสัมฤทธิ์จากการทดสอบกอน

เรียนของนักศึกษาท้ังสองกลุมไมมีความแตกตางกันของคาเฉลี่ย ดังตาราง 4.7 อยางไรก็ตามเม่ือ

เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนระหวางนักศึกษาท่ีเรียนแบบรวมมือ (กลุมทดลอง ) กับ

นักศึกษาท่ีเรียนแบบปกติ (กลุมควบคุม ) พบวาคะแนนมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ 0.05 ดังตาราง 4.8  โดยนักศึกษาท่ีเรียนแบบรวมมือหรือนักศึกษากลุมทดลอง (E) มีคะแนนเฉลี่ย

สูงกวา (72.18) นักศึกษาท่ีเรียนแบบปกติ (65.71) ซ่ึงสอดคลองกับสมมติฐานท่ีตั้งไว 

 

 

ตารางท่ี 4.9  แสดงการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ในทุกแผนการจัดการ

เรียนรูของกลุมตัวอยาง

แผนการจัดการเรียนรูท่ี คะแนนเต็ม 

คาเฉลี่ย ( ) 

กอนเรียน หลังเรียน 

กลุมทดลอง 

(E) 

กลุมควบคุม 

(C) 

กลุมทดลอง 

(E) 

กลุมควบคุม 

(C) 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 1 100 64.79 64.61 66.90 66.28 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 2 100 70.15 70.90 75.18 70.21 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 3 100 62.53 62.06 69.50 62.37 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 4 100 66.31 66.18 72.18 65.71 
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               ผูวิจัยไดทําการสรุปผลสัมฤทธิ์ท้ังกอนเรียนและหลังเรียนในแตละแผนการจัดการเรียนรู

วิชา   ARC 161 การเขียนแบบทางสถาปตยกรรม ดังตารางท่ี 4.9 พบวากอนเรียนผูวิจัยซ่ึงเปน

อาจารยประจําวิชาไดทําการทดสอบความรูนักศึกษา พบวา นักศึกษาท่ีมีการแบงกลุมนักศึกษา

แบบเรียนปกติ (กลุมควบคุม) และเรียนแบบรวมมือ (กลุมทดลอง) มีคะแนนเฉลี่ยไมแตกตางกันตาม

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 1 3 และ 4 แตสําหรับแผนการจัดการเรียนท่ี 2 พบวา นักศึกษาท่ีเรียนแบบ

ปกติมีคะแนนสูงกวานักศึกษาท่ีเรียนแบบรวมมือหรือนักศึกษากลุมทดลอง (E)  

อยางไรก็ตามเม่ือมีการแบงกลุมเรียนโดยนักศึกษาท่ีเรียนแบบปกติใหมีการจัดแบงกลุมกันเอง 

ในขณะท่ีการเรียนแบบรวมมือมีการจัดกลุมโดยใหมีนักศึกษาท่ีมีความสามารถคละกัน พบวานักศึกษา

ท่ีเรียนแบบรวมมือหรือนักศึกษากลุมทดลอง ( E) มีคะแนนเฉลี่ยสูงกวานักศึกษาท่ีเรียนแบบปกติซ่ึง

สอดคลองกับสมมติฐานท่ีตั้งไว 

 

4.2 ผลการวิเคราะหความคิดเห็นของนักศึกษาท่ีมีตอการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือกันโดยเทคนิค 

STAD 

ผลการวิเคราะหความคิดเห็นของนักศึกษาท่ีมีตอการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือกันโดยเทคนิค 

STAD โดยผลการวิเคราะหดังกลาวจะไดจากการเก็บรวมรวมขอมูลจากแบบสอบถามจากนักศึกษาท่ี

เรียนแบบรวมมือ (กลุมทดลอง) จํานวน 32 คน ซ่ึงแบงออกเปน 3 สวน ไดแก 

(1)  ผลการวิเคราะหคาเฉลี่ยของระดับความคิดเห็นของนักศึกษาเก่ียวกับเทคนิคหรือวิธีการสอน

ของอาจารย ตามตารางท่ี 4.10 

(2)  การวิเคราะหคาเฉลี่ยของระดับความคิดเห็นของนักศึกษาเก่ียวกับดานกิจกรรมการเรียนการ

สอน ตามตารางท่ี 4.11  

(3)  การวิเคราะหคาเฉลี่ยของระดับความคิดเห็นของนักศึกษาเก่ียวกับดานกิจกรรมการเรียนการ

สอน ตามตารางท่ี 4.12 
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ตารางท่ี  4.10  ผลการวิเคราะหคาเฉลี่ยของความคิดเห็นเก่ียวกับเทคนิคหรือวิธีการสอนของอาจารย  
         
 

รายการคําถาม 
ระดับความคิดเห็น x  

S.D 1 2 3 4 5 

(1) อาจารยมีเทคนิคการสอนการถายทอดเน้ือหาวิชาท่ีทําให

นักศึกษาสามารถเขาใจไดงาย  

0 

(0.0) 

0 

(0.0)  

5 

(37.5) 

12  

(3.60) 

15 

(46.9) 

4.31 

0.73 

(2) อาจารยมีเทคนิคการสอนท่ีทําใหนักศึกษาเกิดความคิด

สรางสรรคหรือแรงบันดาลใจในการสรางผลงานท่ีมี

คุณภาพ 

0 

(0.0) 

0 

(0.0)  

6 

(18.8) 

14  

(43.8) 

12 

(37.5) 

4.19 

0.73 

(3) อาจารยมีเทคนิคการสอนท่ีกระตุนใหนักศึกษาเกิดความ

สนใจ และมีความกระตือรือรนท่ีจะเขาเรียน 

0 

(0.0) 

0 

(0.0)  

3 

(9.4) 

9  

(28.1) 

20 

(62.5) 

4.53 

0.67 

 

(4) อาจารยมีเทคนิคการสอนท่ีสามารถเช่ือมโยงประสบการณ

ท่ีเปนประโยชนตอนักศึกษา 

0 

(0.0) 

4 

(12.5)  

4 

(12.5) 

12  

(37.5) 

12 

(37.5) 

4.00 

1.01 

รวม x  = 4.25,     S.D = 0.59 

 

จากตารางท่ี 4.10 ท่ีแสดงผลการวิเคราะหคาเฉลี่ยของระดับความคิดเห็นเก่ียวกับเทคนิคหรือ

วิธีการสอนของอาจารย พบวา นักศึกษาสวนใหญมีความคิดเห็นดวยอยูในระดับมาก โดยมีคาเฉลี่ยเทากับ 

4.25  และเม่ือพิจารณารายขอแลว ความคิดเห็นของนักศึกษาเก่ียวกับเทคนิคหรือวิธีการสอนท่ีมีระดับ

คาเฉลี่ยสูงสุดถึงต่ําสุด คือ ขอ (3) อาจารยมีเทคนิคการสอนท่ีกระตุนใหนักศึกษาเกิดความสนใจและมี

ความกระตือรือรนท่ีจะเขาเรียน ขอ (1) อาจารยมีเทคนิคการสอนการถายทอดเนื้อหาวิชาท่ีทําให

นักศึกษาสามารถเขาใจไดงาย  ขอ (2) อาจารยมีเทคนิคการสอนท่ีทําใหนักศึกษาเกิดความคิดสรางสรรค

หรือแรงบันดาลใจในการสรางผลงานท่ีมีคุณภาพ  และขอ (4) อาจารยมีเทคนิคการสอนท่ีสามารถ

เชื่อมโยงประสบการณท่ีเปนประโยชนตอนักศึกษา โดยมีคาเฉลี่ยคือ   4.53  4.31 4.19 และ 4.00 

ตามลําดับ  
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ตารางท่ี  4.11 ผลการวิเคราะหคาเฉลี่ยของความคิดเห็นเก่ียวกับกิจกรรมการเรียนการสอน  
 

รายการคําถาม 
ระดับความคิดเห็น x  

S.D 1 2 3 4 5 

1) กิจกรรมการเรยีนการสอนแบบแบงกลุมทําใหนกัศกึษาได

ชวยเหลือซึ่งกันและกัน ในขณะทํางานภายในกลุม 

0 

(0.0) 

0 

(0.0)  

7 

(21.9) 

14  

(43.8) 

11 

(34.4) 

4.13 

0.75 

2) กิจกรรมการเรยีนการสอนแบบแบงกลุม ทําใหนกัศกึษามี

โอกาส คิด พูด และแสดงออกถึงความคิดเห็นและการ

กระทําท่ีเทาเทียมกัน   

0 

(0.0) 

0 

(0.0)  

9 

(28.1) 

6  

(18.8) 

17 

(53.1) 

4.25 

0.88 

3) กิจกรรมการเรียนการสอนแบบแบงกลุมทําใหนักศึกษารูจัก

บทบาทรูหนาท่ี และมีความรับผิดชอบตอหนาท่ีของตนเอง 

0 

(0.0) 

2 

(6.3)  

6 

(18.8) 

8  

(25.0) 

16 

(50.0) 

4.19 

00.96 

 

4) กิจกรรมการเรยีนการสอนแบบแบงกลุมทําใหนกัศกึษามี

ความสามารถในการทํางานเปนทีม เปนผูนํา/ผูตามท่ีดี 

ยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน 

0 

(0.0) 

0 

(0.0)  

4 

(12.5) 

11  

(34.4) 

17 

(53.1) 

4.41 

0.71 

5) กิจกรรมการเรยีนการสอนแบบแบงกลุมทําใหนักศึกษา

พัฒนะทักษะทางสังคมของนักศึกษา ดานการสื่อสาร ความมี

มนุษยสัมพันธสามารถปรับตัวเขากับสังคมได 

0 

(0.0) 

1 

(3.1)  

4 

(12.5) 

2 

(6.3) 

25 

(78.1) 

4.59 

0.83 

6) กิจกรรมการเรยีนการสอนแบบแบงกลุมทําใหนกัศกึษา

สามารถชวยกันวิเคราะห สรางสรรค คิด แกไขและพัฒนา

ผลงานตางๆ ตามท่ีไดรับมอบหมายจากอาจารยได 

0 

(0.0) 

1 

(3.1)  

3 

(9.4) 

11  

(34.4) 

17 

(53.1) 

4.38 

0.79 

7) นักศกึษาเห็นดวยวากิจกรรมการเรยีนการสอนแบบแบงกลุม

เหมาะสมกับรายวิชา ARC161 การเขียนแบบสถาปตยกรรม 

0 

(0.0) 

1 

(3.1)  

3 

(9.4) 

13  

(40.6) 

15 

(46.9) 

4.31 

0.78 

รวม x  = 4.32,     S.D = 0.54 

 

จากตารางท่ี 4 .11 ท่ีแสดงผลการวิเคราะหคาเฉลี่ยของระดับความคิดเห็นเก่ียวกับกิจกรรมการ

เรียนการสอน พบวา นักศึกษาสวนใหญมีความคิดเห็นดวยอยูในระดับมาก โดยมีคาเฉลี่ยเทากับ 4.32 

และเม่ือพิจารณารายขอแลว ความคิดเห็นของนักศึกษาเก่ียวกับกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีมีระดับ

คาเฉลี่ยสูงสุด 3 อันดับแรก คือ ขอ (5) กิจกรรมการเรียนการสอนแบบแบงกลุมทําใหนักศึกษาพัฒนะ

ทักษะทางสังคมของนักศึกษา ดานการสื่อสาร ความมีมนุษยสัมพันธสามารถปรับตัวเขากับสังคมได ขอ 

(4) กิจกรรมการเรียนการสอนแบบแบงกลุมทําใหนักศึกษามีความสามารถในการทํางานเปนทีม เปนผูนํา/
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ผูตามท่ีดี ยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน และขอ (6) กิจกรรมการเรียนการสอนแบบแบงกลุมทําให

นักศึกษาสามารถชวยกันวิเคราะห สรางสรรค คิด แกไขและพัฒนาผลงานตางๆ ตามท่ีไดรับมอบหมาย

จากอาจารยได โดยมีคาเฉลี่ยคือ 4.59  4.41  และ 4.38 ตามลําดับ  

 

ตารางท่ี  4.12 ผลการวิเคราะหคาเฉลี่ยของความคิดเห็นเก่ียวกับการวัดและประเมินผล 
 

รายการคําถาม 
ระดับความคิดเห็น x  

S.D 1 2 3 4 5 

(1) มีการแจงหลักเกณฑในการประเมินผลใหทราบกอนเรียน 0 

(0.0) 

0 

(0.0)  

4 

(12.5) 

16  

(50.0) 

12 

(37.5) 

4.25 

0.67 

(2) เกณฑการประเมินสอดคลองกับวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม 0 

(0.0) 

0 

(0.0)  

7 

(21.9) 

9  

(28.1) 

16 

(50.0) 

4.28 

0.81 

(3) วิธีการประเมินผลเหมาะสมกับลักษณะของรายวิชา 0 

(0.0) 

1 

(3.1)  

6 

(18.8) 

9  

(28.1) 

16 

(50.0) 

4.25 

0.88 

(4) จัดใหมีสอบเน้ือหาทฤษฎี  ทดสอบความรูในภาคปฏิบัติ 

ตามท่ีกําหนดไว 

0 

(0.0) 

1 

(3.1)   

4 

(12.5) 

12 

(37.5) 

15 

(46.9) 

4.28 

0.81 

(5) ไดรับทราบผลการทดสอบของนักศึกษาทุกครั้ง ภายหลังจาก

ท่ีสอบหรือสงผลงาน 

0 

(0.0) 

0 

(0.0)  

4 

(12.5) 

10  

(31.3) 

18 

(56.3) 

4.44 

0.71 

(6) เกณฑการประเมินผลความรูในเชิงทฤษฎีกับปฏิบัติมีความ

สมดุล 

0 

(0.0) 

0 

(0.0)  

2 

(6.3) 

17 

(53.1) 

13 

(40.6) 

4.34 

0.60 

(7) การใหคะแนนยุติธรรม และโปรงใสสามารถตรวจสอบได 0 

(0.0) 

0 

(0.0)  

7 

(21.9) 

6  

(18.8) 

19 

(59.4) 

4.38 

0.83 

รวม x  = 4.31,     S.D = 0.62 

 

จากตารางท่ี 4.12 ท่ีแสดงผลการวิเคราะหคาเฉลี่ยของระดับความคิดเห็นเก่ียวกับการวัดและ

ประเมินผล พบวา นักศึกษาสวนใหญมีความคิดเห็นดวยอยูในระดับมาก โดยมีคาเฉลี่ยเทากับ 4.3 1  และ

เม่ือพิจารณารายขอแลว ความคิดเห็นของนักศึกษาเก่ียวกับการวัดและประเมินผลท่ีมีระดับคาเฉลี่ยสูงสุด 

3  อันดับแรก คือ ขอ (5) ไดรับทราบผลการทดสอบของนักศึกษาทุกครั้ง ภายหลังจากท่ีสอบหรือสงผล

งาน ขอ (7)  การใหคะแนนยุติธรรม และโปรงใสสามารถตรวจสอบได และ ขอ (6)  เกณฑการ

ประเมินผลความรูในเชิงทฤษฎีกับปฏิบัติมีความสมดุล  โดยมีคาเฉลี่ยคือ 4.44 4.38  และ 4.34 

ตามลําดับ  
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บทที่ 5 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
   

     การวิจัยครั้งนี้   มีวัตถุประสงคเพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา ARC 161    การ

เขียนแบบ สถาปตยกรรมของนักศึกษาชั้นปท่ี 1 ท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือกันโดยเทคนิค 

STAD กับการเรียนแบบปกติ และเพ่ือศึกษาความคิดเห็นของนักศึกษาท่ีมีตอการสอนโดยเรียนแบบ

รวมมือกันโดยเทคนิค STAD โดยกลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักศึกษาสถาปตยกรรมศาสตร  

ชั้นปท่ี 1 สาขาสถาปตยกรรมศาสตร คณะสถาปตยกรรมศาสตร มหาวิทยาลัยศรีปทุม  ในภาคการศึกษาท่ี  

1 ปการศึกษา 2555 จํานวน 64 คน   เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย  แบงออกเปน  2 ประเภท คือ  

แบบทดสอบเพ่ือใชวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามแผนการจัดการเรียนการเรียนแบบปกติและแบบ

รวมมือ ดวยเทคนิค STAD ( Student Teams Achievement Division)   และแบบสอบถามความ

คิดเห็นของนักศึกษาเก่ียวกับเทคนิคและวิธีการสอนของอาจารย กิจกรรมการเรียนการสอน และการวัด

และประเมินผลมีลักษณะเปนมาตราวัดระดับ 5 ระดับ สถิติท่ีใชในการวิจัยคือ  รอยละ  คาเฉลี่ย  คาสวน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน สรุปผลการวิจัยไดดังนี้ 
 

5.1 สรุปผลการวิจัย 

 การทดลองในครั้งนี้เริ่มดําเนินการดวยการทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนเรียนวิชา ARC 

161 การเขียนแบบทางสถาปตยกรรม และแบบสอบถามวัดความคิดเห็นของนักศึกษาท่ีมีตอการสอนโดย

การเรียนแบบรวมมือกันโดยเทคนิค  STAD   กอนเรียนของนักศึกษากลุมตัวอยางท้ังสองกลุม และ

ดําเนินการทดลอง โดยเริ่มตั้งแต เดือนมิถุนายน 2555 ถึง เดือนกันยายน 2555 รวมท้ังสิ้น 16 สัปดาห 

จากนั้นใหนักเรียนกลุมตัวอยางท้ังสองกลุมทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนวิชา ARC 

161 การเขียนแบบทางสถาปตยกรรม และแบบสอบถามวัดความคิดเห็นของนักศึกษาท่ีมีตอการสอนโดย

การเรียนแบบรวมมือกันโดยเทคนิค  STAD   ของนักศึกษาหลังเรียน   จากนั้นผูวิจัยไดนําผลการทดลอง

วิเคราะห เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา ARC 161 การเขียนแบบทางสถาปตยกรรม และ

ความคิดเห็นของนักศึกษาท่ีมีตอการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือกันโดยเทคนิค STAD  ของนกัศึกษาชัน้

ปท่ี 1  ท่ีไดรับการเรียนแบบรวมมือกับการเรียนแบบปกติ ดวยสถิติคา t (t-test for Independent 

Sample) ผลการวิจัยพบวา  
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1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนเรียน (Pretest) วิชา ARC 161 การเขียนแบบทางสถาปตยกรรม

ของนักศึกษาท่ีมีการแบงกลุมนักศึกษาแบบเรียนปกติ (กลุมควบคุม) และเรียนแบบรวมมือ (กลุมทดลอง) 

มีคะแนนเฉลี่ยไมแตกตางกัน  แตเม่ือมีการแบงกลุมเรียนโดยนักศึกษาท่ีเรียนแบบปกติใหมีการจัด

แบงกลุมกันเอง ในขณะท่ีการเรียนแบบรวมมือมีการจัดกลุมโดยใหมีนักศึกษาท่ีมีความสามารถคละกัน 

พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน ( Posttest) ของนักศึกษาท่ีเรียนแบบรวมมือหรือนักศึกษากลุม

ทดลอง มีคะแนนเฉลี่ยสูงกวานักศึกษาท่ีเรียนแบบปกติซ่ึงสอดคลองกับสมมติฐานท่ีตั้งไว 

2. ผลการวิเคราะหความคิดเห็นของนักศึกษาท่ีมีตอการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือกันโดย

เทคนคิ STAD ท่ีมีตอเทคนิคหรือวิธีการสอนของอาจารย กิจกรรมการเรียนการสอน และการวัดและ

ประเมินผล พบวา มีระดับคาเฉลี่ยอยูในระดับมาก       

 

5.2 อภิปรายผล 

จากผลการวิจัย มีรายละเอียดท่ีนาสนใจ ซ่ึงสามารถนํามาอภิปรายผลไดดังตอไปนี้ 

 1.  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา ARC 161 การเขียนแบบทางสถาปตยกรรมของ

นักศึกษาท่ีไดรับการเรียนแบบรวมมือกับการเรียนแบบปกติ พบวา นักเรียนท่ีไดรับการเรียนแบบรวมมือ

หรือนักศึกษากลุมทดลอง มีผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษาสูงกวานักเรียนท่ีเรียนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติท่ีระดับ 0.05 ซ่ึงผลดังกลาวอาจเกิดจากการกําหนดขนาดของกลุมโดยปกติประมาณ 8 คน และ

ลักษณะของกลุมเปนกลุมท่ีคละความสามารถ มีท้ังผูท่ีเรียนเกง ปานกลาง และออน รวมกันทํากิจกรรม

หรือศึกษาคนควาหาองคความรูรวมกันโดยสมาชิกทุกคนมีบทบาทหนาท่ีชัดเจน มีความรับผิดชอบในงาน

รวมกันทุกคน มีการแลกเปลี่ยนความคิดซ่ึงกันและกัน จึงเกิดการชวยเหลือกันอยางแทจริง เพ่ือเปาหมาย

และความสําเร็จของกลุม ประกอบกับรูปแบบของกิจกรรมท่ีมีความหลากหลาย ทําใหเกิดความสนุกสนาน 

ไมจําเจ นักศึกษาจึงมีความกระตือรือรนท่ีจะทํางานและเรียน การท่ีมีการชวยเหลือกัน มีปฏิสัมพันธท่ีดี

ตอกัน ทําใหนักศึกษารูจักการแกปญหาและเกิดผลงานของกลุมข้ึน สมาชิกของกลุมจึงมีความรูสึกวา

ตนเองเปนสวนหนึ่งของกลุม ดังนั้นความสําเร็จและความลมเหลวของกลุมสมาชิกในกลุมตองรับผิดชอบ

รวมกัน จึงกอใหเกิดบรรยากาศใหนักศึกษาไดพูดคุย แลกเปลี่ยน รับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืนอยางมี

เหตุผล ดังท่ีดันน  ( Dunn 1972:154)  กลาววา การทํางานกลุมทําใหมีความสัมพันธตอกัน ทําให

นักศึกษาไมมีความรูสึกโดดเดี่ยว การทํางานรวมกันจะทําใหมีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซ่ึงกันและกัน 

เกิดความสนุกสนานเพลิดเพลิน สงผลใหนักศึกษาไมเกิดความเบื่อหนายในการเรียน และการเรียนแบบ

รวมมือยังชวยสรางเสริมบรรยากาศการเรียนรูท่ีดี นักศึกษาในกลุมทุกคนมีการชวยเหลือกันในบรรยากาศ

ท่ีเปนกันเอง และเปดเผย สมาชิกทุกคนกลาถามคําถามท่ีตนยังไมเขาใจ บรรยากาศเชนนี้ นําไปสูการ
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อภิปรายซักถามกัน ท้ังในชั้นเรียนและนอกชั้นเรียน สาเหตุสําคัญอีกอยางคือคะแนน ซ่ึงเปนแรงจูงใจ 

หรือแรงเสริมท่ีจะใหสมาชิกในกลุมรวมกันทํางาน เพราะถาหากสมาชิกคนใดคนหนึ่งไมเขาในเนื้อหา 

บทเรียนนั้นจะสงผลตอคะแนนกลุมเม่ือมีการแขงขันระหวางกลุมเกิดข้ึนและเม่ือพิจารณาผลท่ีไดจากการ

สอบในแตละแผนการเรียนรู  พบวา กลุมเรียนแบบรวมมือ (กลุมทดลอง) มีคะแนนเฉลี่ยของการสอบสูง

กวากลุมนักศึกษาแบบเรียนปกติ (กลุมควบคุม) ซ่ึงสอดคลองกับสมศักดิ์ ขจรเจริญกุล ( 2538: 21-22) 

กลาววา เม่ือมีการจัดการเรียนการสอนใหนักศึกษารวมกันเรียนภายในกลุม   จะทําใหนักศึกษามี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักศึกษาท่ีตางคนตางเรียน หรือแขงขันกันเรียน ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัย

ของสุพัตรา  ศิริรักษ (2540: บทคัดยอ) ท่ีไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาความสามารถ

ในการแกปญหาและบุคลิกภาพประชาธิปไตยของนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ดวยวิธีสอนแบบวิธีการ

ทางวิทยาศาสตร โดยใชเทคนิคการเรียนแบบรวมมือ พบวานักศึกษา ท่ีไดรับการสอนแบบวิธีการทาง

วิทยาศาสตร โดยใชเทคนิคการเรียนแบบรวมมือมีผลสัมฤทธิ์แตกตางกันกับการสอนแบบวิธีการทาง

วิทยาศาสตรและสอดคลองกับงานวิจัยของ ดาวคลี่ ศิริวาลย ( 2543: 66) ท่ีพบวานักศึกษาท่ีเรียนจาการ

ประยุกตรูปแบบการเรียนการสอนแบบรวมมือมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักศึกษาท่ีเรียนแบบปกติ

ตามคูมือครู และสอดคลองกับงานวิจัยของพรรัตน ศิลกุล (2543:86) ท่ีพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ

กลุมท่ีเรียนโดยใชการเรียนแบบรวมมือท่ีแตกตางกับกลุมท่ีเรียนแบบกลุมเดิม 

 สําหรับการเรียนแบบปกติ เปนการเรียนท่ีผูวิจัยใชวิธีการถายทอดเนื้อหาไปยังผูเรียนโดยเนนการ

บรรยายอธิบายเนื้อหา เพ่ือใหผูเรียนไดเรียนรูเนื้อหาสาระมากท่ีสุด สวนลักษณะของการจัดกลุม 

นักศึกษาจะแบงกลุมทํางานดวยตนเองเปนกลุมใหญ ซ่ึงจะมีสมาชิก 8 คน แมวาผูวิจัยจะใชวิธีการสอนท่ี

พยายามใหนักศึกษาไดรวมกันคิด แสดงเหตุผล แกปญหา แตนักศึกษาบางคนก็จะไมมีสวนรวมในการ

เรียนรู หากเพ่ือนในชั้นเรียนไมถามก็จะไมมีการตอบหรือการแสดงความคิดเห็น บรรยากาศการเรียนการ

สอนไมกระตุนเพ่ือนท่ีเงียบใหพูด ผูท่ีทํางานคือคนท่ีเรียนเกง ลักษณะของการทํากิจกรรมกลุม นักศึกษาท่ี

เรียนเกงจะเปนผูออกมานําเสนอผลงานใหเพ่ือนท้ังชั้นฟง  เพราะไมแนใจในความสามารถของเพ่ือน คนท่ี

ทํางานหรือคนเขียน จึงไมมีการชวยเหลือกันในการเรียนรู ประกอบกับไมมีการแบงหนาท่ีกันอยางท่ัวถึง 

เพราะแตละกลุมมีจํานวนคนมาก จึงจะมีผูวางงาน ซ่ึงเม่ือวัดผลสัมฤธิ์ทางการเรียน นักศึกษาท่ีทําขอสอบ

ไดคือผูท่ีทํางาน ผูท่ีไมรวมกิจกรรมหรือนั่งฟงเพ่ือน เฉยๆ จึงทําขอสอบไมได รวมท้ังการสงตัวแทนออกมา

นําเสนองานท่ีไมไดมาจากการสุมเลือกตอบ ดังเชนการเรียนแบบรวมมือ จึงไมเกิดความกระตือรือรนใน

การเรียน เม่ือทดสอบผลคะแนนออกมาจึงไมดี ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของ วิภาวรรณ รมรื่นบุญกิจ 

(2542:64) พบวานักศึกษาท่ีเรียนตามปกติไมไดแสดงความคิดเห็นอยางเต็มความสามารถ ไมมีการ

ชวยเหลือกันในกิจกรรมการเรียนการสอน 
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5.3  ขอเสนอแนะ 

จากการศึกษาครั้งนี้มีขอเสนอแนะแบงออกเปน 2 ดานคือ ขอเสนอแนะจากงานวิจัย และ

ขอเสนอแนะเพ่ือการวิจัยครั้งตอไป 

 

 ขอเสนอแนะเพ่ือการนําผลการวิจัยไปใช  

  ผลงานวิจัยนี้   ไดขอคนพบวาการเรียนแบบรวมมือมีสวนชวยพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนซ่ึง

ผูวิจัยยังมีขอสังเกตท่ีรวบรวมไดจากการทดลองวา   การนําการเรียนแบบรวมมือไปใชใหเกิดประสิทธิภาพ 

ควรคํานึงถึงองคประกอบตอไปนี้ 

1.  อาจารยผูสอนตองศึกษาถึงหลักการแนวคิดและรูปแบบการเรียนใหเขาใจอยางชัดเจน   

โดยเฉพาะในเรื่องบทบาทอาจารย บทบาทของผูเรียน เทคนิคตางๆ ของการเรียนแบบรวมมือ รวมท้ังการ

ประเมินผลและการใหรางวัลกลุม ซ่ึงจะชวยใหการจัดการเรียนแบบรวมมือมีประสิทธิภาพในการพัฒนา

ผูเรียนใหไดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงข้ึน มีทักษะกระบวนการทํางานกลุม และมีวินัยในตนเองมากข้ึน 

2. การใหรางวัล จากการทดลองพบวา การประเมินผลและการใหรางวัลนอกจากจะสรางความ

กระตือรือรนแลว ยังสามารถเรียกขวัญและกําลังใจ และทําใหผูเรียนมีความสนใจตอการเรียนเพ่ิมสูงข้ึน 

ซ่ึงในดานการประเมินผลครูผูสอนตองใหความระมัดระวังในเรื่องการประเมินรายบุคคล เพราะจะ

กอใหเกิดการแขงขันมากกวาการชวยเหลือ แตควรเปนการประเมินโดยยึดถือกลุมเปนสําคัญ 

3. การเตรียมผูเรียน ควรไดมีการปฐมนิเทศผูเรียนกอนดําเนินกิจกรรมการเรียนการสอน เพ่ือให

ผูเรียนไดมีความเขาใจในบทบาท หนาท่ีของตนเอง ซ่ึงจะสงผลทําใหการทํางานกลุมของผูเรียนมี

ประสิทธิภาพมากยิ่งข้ึน 

4. การจัดตารางเรียน ควรมีความยืดหยุนเพ่ือใหการดําเนินกิจกรรมการเรียนการสอนแบบ

รวมมือสําเร็จลุลวงไปดวยดี เพ่ือใหนักเรียนไดมีเวลาอยางพอเพียงในการศึกษาและทํากิจกรรมรวมกัน 

5. การเลือกใชสื่อและแหลงการเรียนรู ควรมีความหลากหลาย ในการวิจัยนี้พบวาเม่ือใหผูเรียน

ศึกษาคนควาเพ่ิมเติม โดยการสืบคนขอมูลจากระบบเครือขายอินเตอรเน็ต การคนควาจาดเอกสารใน

หองสมุด การพูดคุยแลกเปลี่ยนประสบการณภายในกลุมรวมกับการใชใบงานทําใหผูเรียนมีความรู

กวางขวางและบทเรียนมีความนาสนใจมากข้ึน อยางไรก็ตามการใชสื่อนอกเหนือจากใบงานแมจะพบวาให

ประโยชนตอการเรียนรูมาก แตก็มีขอจํากัดในเรื่องของความพรอมและการใหบริการ ดังนั้นการใชสื่อและ

แหลงการเรียนรูท่ีหลากหลาย ผูสอนจะตองมีการวางแผนลวงหนา โรงเรียนตองวางระบบการใหบริการ

อยางท่ัวถึงและมีประสิทธิภาพ 
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6. การสรางบรรยากาศในการเรียนรู บรรยากาศในการเรียนการสอนควรมีลักษณะเปน

กัลยาณมิตรมีการแลกเปลี่ยนเรียนรู มีปฏิสัมพันธท่ีดีระหวางครูผูสอนกับผูเรียน และระหวางผูเรียนกับ

ผูเรียนดวยกันเอง 

 7. การสนับสนุนในดานสื่ออุปกรณการเรียนการสอนใหมีความพรอมตอการใหบริการแกผูเรียน 

การจัดตารางเพ่ือยืดหยุนเพ่ือใหกิจกรรมการเรียนการสอนเปนไปอยางมีประสิทธิภาพรวมท้ังการสราง

ขวัญและกําลังใจในการทํางานใหกับอาจารยผูสอน 

  

ขอเสนอแนะเพ่ือการวิจัยในครั้งตอไป

  1. การศึกษางานวิจัยในครั้งนี้เปนการศึกษารวบรวมขอมูลโดยใหตอบแบบสอบถาม และใชการ

สังเกต การวิจัยครั้งตอไปจึงควรนําวิธีการอ่ืนเขามาเก็บขอมูลหรือใชประกอบรวม เชน การสัมภาษณ  

  2. ควรมีการศึกษาเปรียบเทียบระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาท่ีเรียนเกง ปานกลาง 

และออน วานักศึกษาท้ัง 3 กลุมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแตกตางกันอยางไร ในการสอนโดยใชรูปแบบ

การเรียนแบบรวมมือกับการสอนแบบปกติ 

  3. ควรทําการวิจัยและศึกษาตัวแปรอ่ืนๆ ท่ีมีความสัมพันธกับการเรียนการสอนแบบรวมมือ เชน 

การกลาแสดงออก ความขยันหม่ันเพียร ความกระตือรือรน และพฤติกรรมการทํางานกลุม เปนตน ท้ังนี้

เพราะจากการศึกษาพบวา นักเรียนมีความกระตือรือรน มีความขยัน และมีพฤติกรรมในการทํางานกลุมท่ี

ดีข้ึน 

  4. ควรมีการศึกษาถึงผลในการเรียนรูและพฤติกรรมการทํางานกลุมหลังจากสอนโดยใชรูปแบบ

การเรียนแบบรวมมือ เพ่ือดูประสิทธิ์ภาพในการเรียนรูและการนําไปประยุกตใชในการทํางานของนักเรียน  

  5. ควรมีการศึกษาคนควาโดยการเรียนรูแบบรวมมือกับเนื้อหาอ่ืนในวิชาอ่ืนๆ  
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แบบสอบถาม 
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แบบสอบถามโครงการวิจัย 

 

เรื่อง  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วิชา ARC 161 การเขียนแบบสถาปตยกรรมของนักศึกษาชั้น

ปท่ี 1 ท่ีไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือกันโดยเทคนิค STAD กับการเรียนแบบปกติ 

 

แบบสอบถามฉบับนี้มี 2 ตอน  คือ 

ตอนท่ี 1   แบบสอบถามเก่ียวกับความคิดเห็นของนักศึกษาท่ีมีตอกิจกรรมการเรียนการสอนโดย

การเรียนแบบรวมมือกันโดยเทคนิค STAD 

ตอนท่ี 2  ปญหาและขอเสนอแนะ 

 

ตอนท่ี 1 ความคิดเห็นของนักศึกษาท่ีมีตอการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือกันโดย 

            เทคนิคSTAD 

คําช้ีแจง   ใหนักศึกษาพิจารณาขอความตอไปนี้โดยเขียนเครื่องหมาย    ลงในชองวางท่ีตรงกับ  

             ความเห็นของนักศึกษามากท่ีสุด 
 

 5 หมายถึง ระดับความคิดเห็นมากที่สุด  

 4 หมายถึง ระดับความคิดเห็นมาก  

 3 หมายถึง ระดับความคิดเห็นปานกลาง  

 2 หมายถึง ระดับความคิดเห็นนอย  

 1 หมายถึง ระดับความคิดเห็นนอยที่สุด  

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 49 

ตอนท่ี 1   ความคิดเห็นของนักศึกษาท่ีมีตอกิจกรรมการเรียนการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือกัน  

              โดยเทคนิค STAD 

กจิกรรม 

ระดับความคิดเห็นของนกัศึกษา 

5 4 3 2 1 

มาก

ท่ีสุด 
มาก 

ปาน

กลาง 
นอย 

นอย

ท่ีสุด 

ความคิดเห็นเกี่ยวกับเทคนิคหรือวิธีการสอนของอาจารย 

อาจารยมีเทคนิคการสอนการถายทอดเน้ือหาวิชาท่ีทําใหนักศึกษาสามารถ

เขาใจไดงาย 

     

อาจารยมีเทคนิคการสอนท่ีทําใหนักศึกษาเกิดความคิดสรางสรรคหรือแรง

บันดาลใจในการสรางผลงานท่ีมีคุณภาพ 

     

อาจารยมีเทคนิคการสอนท่ีกระตุนใหนักศึกษาเกิดความสนใจ และมีความ

กระตือรือรนท่ีจะเขาเรียน 

     

อาจารยมีเทคนิคการสอนท่ีสามารถเช่ือมโยงประสบการณท่ีเปนประโยชน

ตอนักศึกษา 

     

อาจารยมีเทคนิคการสอนการถายทอดเน้ือหาวิชาท่ีทําใหนักศึกษาสามารถ

เขาใจไดงาย  

     

 

กจิกรรม 

ระดับความพึงพอใจ 

5 4 3 2 1 

มาก

ท่ีสุด 
มาก 

ปาน

กลาง 
นอย 

นอย

ท่ีสุด 

ความคิดเห็นเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนการสอน  

กิจกรรมการเรียนการสอนแบบแบงกลุมทําใหนักศึกษาไดชวยเหลือซึ่งกัน

และกัน ในขณะทํางานภายในกลุม 

     

กิจกรรมการเรียนการสอนแบบแบงกลุม ทําใหนักศึกษามีโอกาส คิด พูด 

และแสดงออกถึงความคิดเห็นและการกระทําท่ีเทาเทียมกัน   

     

กิจกรรมการเรียนการสอนแบบแบงกลุมทําใหนักศึกษารูจักบทบาทรูหนาท่ี 

และมีความรับผิดชอบตอหนาท่ีของตนเอง 

     

กิจกรรมการเรียนการสอนแบบแบงกลุมทําใหนักศึกษามีความสามารถใน

การทํางานเปนทีม เปนผูนํา/ผูตามท่ีดี ยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน 

     

กิจกรรมการเรยีนการสอนแบบแบงกลุมทําใหนักศึกษาพัฒนะทักษะทาง      
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สังคมของนักศึกษา ดานการสื่อสาร ความมีมนุษยสัมพันธสามารถปรับตัว

เขากับสังคมได 

กิจกรรมการเรียนการสอนแบบแบงกลุมทําใหนักศึกษาสามารถชวยกัน

วิเคราะห สรางสรรค คิด แกไขและพัฒนาผลงานตางๆ ตามท่ีไดรับ

มอบหมายจากอาจารยได 

     

นักศึกษาเห็นดวยวากิจกรรมการเรียนการสอนแบบแบงกลุมเหมาะสมกับ

รายวิชา ARC161 การเขียนแบบสถาปตยกรรม 

     

กิจกรรมการเรียนการสอนแบบแบงกลุมทําใหนักศึกษาไดชวยเหลือซึ่งกัน

และกัน ในขณะทํางานภายในกลุม 

     

กิจกรรมการเรียนการสอนแบบแบงกลุม ทําใหนักศึกษามีโอกาส คิด พูด 

และแสดงออกถึงความคิดเห็นและการกระทําท่ีเทาเทียมกัน   

     

 

กจิกรรม 

ระดับความพึงพอใจ 

5 4 3 2 1 

มาก

ท่ีสุด 
มาก 

ปาน

กลาง 
นอย 

นอย

ท่ีสุด 

ความคิดเห็นเกี่ยวกับการวัดและประเมินผล      

มีการแจงหลักเกณฑในการประเมินผลใหทราบกอนเรียน      

เกณฑการประเมินสอดคลองกับวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม      

วิธีการประเมินผลเหมาะสมกับลักษณะของรายวิชา      

จัดใหมีสอบเน้ือหาทฤษฎี  ทดสอบความรูในภาคปฏิบัติ ตามท่ีกําหนดไว      

ไดรับทราบผลการทดสอบของนักศึกษาทุกครั้ง ภายหลังจากท่ีสอบหรือ

สงผลงาน 

     

เกณฑการประเมินผลความรูในเชิงทฤษฎีกับปฏิบัติมีความสมดุล      

การใหคะแนนยุติธรรม และโปรงใสสามารถตรวจสอบได      
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ตอนท่ี 2   ใหนักศึกษาระบุปญหาและขอเสนอแนะเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนการสอนวิชา  ARC 161 

การเขียนแบบสถาปตยกรรม (ถามี) 
 

 .......................................................................................................................................................  

 ....................................................................................................................................................... 

 .......................................................................................................................................................  

 ....................................................................................................................................................... 

 ....................................................................................................................................................... 

 ....................................................................................................................................................... 

 .......................................................................................................................................................  

 ....................................................................................................................................................... 

 ....................................................................................................................................................... 

 ....................................................................................................................................................... 

 

ขบขอบคุณในความรวมมือในการตอบแบบสอบถาม 
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                             ภาคผนวก ข 

ตัวอยางผลงานภาคปฎบัิต ิ
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ตารางเปรียบเทียบการเรียนแบบรวมมือกันโดยเทคนิค STAD กับการเรียนแบบปกติ 

การเรยีนแบบปกติ การเรียนแบบรวมมือกันโดยเทคนิค STAD 

Two Point perspective 
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การเรยีนแบบปกติ การเรียนแบบรวมมือกันโดยเทคนิค STAD 

Two Point perspective 
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